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RESUMO

Nesta pesquisa, apresentamos 0s resultados de praticas investigativas sobre as
contribuicbes do letramento cientifico para aprendizagem da lingua materna dos
alunos de uma turma do 3° ano do ciclo de alfabetizacdo em uma escola publica no
municipio de Conceicdo do Araguaia (PA). Mediante as inquietacfes pessoais e
considerando os resultados insatisfatérios das avaliagbes externas sobre o
desempenho de aprendizagem de alunos em séries iniciais, compreendemos que ha
lacunas entre as concepg¢fes que atualmente emergem sobre os letramentos no
contexto educacional e as praticas que realmente se consolidam em salas de aula.
As motivacOes desta pesquisa desencadearam novas propostas para o ensino da
linguagem a partir de uma abordagem integradora entre 0s componentes
curriculares de Lingua Portuguesa e Ciéncias da Natureza orientada por etapas de
ensino organizadas em uma Unidade didatica (UD), um conjunto de atividades
sequenciadas que favorecem experiéncias significativas para aprendizagem da
leitura e escrita. Tomando o texto como unidade de trabalho em torno das diferentes
linguagens, direcionamos o planejamento da UD a partir do Circuito Curricular
Mediado por Géneros (CCMG), modelo de ensino proposto por pesquisas no campo
da Linguistica Sistémico-Funcional (LSF) que favorece a abordagem contextualizada
sobre o estudo dos géneros. Ao focalizarmos o ensino da lingua pela abordagem do
letramento cientifico, produzimos uma experiéncia investigativa mobilizando objetos
de conhecimentos em aulas de Ciéncias como uma importante estratégia para
contextualizar o trabalho com préticas de linguagem (Leitura, producdo de textos,
analise linguistica e gramatical) com a estimulo a pesquisa sobre a propria lingua.
Os desdobramentos deste trabalho geraram a producéo de verbetes relacionados a
tematica desenvolvida sobre a preservacdo do meio ambiente levando alunos, em
processo de alfabetizac&o, a divulgar a ciéncia com um modo simples de explicar
sobre a realidade que os cerca.

Palavras chave: Préticas de linguagem. Intertextualidade. Verbete.



ABSTRACT

In this research, we present the results of investigative practices on the contributions
of scientific literacy to the learning of the mother tongue of the students of a 3rd
grade class of the literacy cycle in a public school in Concei¢do do Araguaia (PA).
Through personal concerns and considering the unsatisfactory results of external
evaluations on student learning performance in early grades, we understand that
there are gaps between the conceptions that currently emerge about literacy in the
educational context and practices that really consolidate in classrooms. The
motivations of this research triggered new proposals for the teaching of language
from an integrative approach between the curricular components of Portuguese
Language and Sciences of the nature oriented by stages of teaching organized in a
Didactic Unit (DU), a set of sequenced activities that favor experiences reading and
writing skills.Taking the text as unit of work around the different languages, we direct
the planning of the UD from the Genre Curriculum Cicly (CCMG), a teaching model
proposed by researches in the field of Systemic-Functional Linguistics (SFL) which
favors the contextualized approach on the study of genres. By focusing on the
teaching of language through the approach of scientific literacy, we have produced
an investigative experience mobilizing knowledge objects in Science classes as an
important strategy to contextualize the work with language practices (Reading, text
production, linguistic and grammatical elements) with the stimulus the research on
the own language, The unfolding of this work generated in this research the
production of articles related to the developed theme about preservation of the
environment taking students ,in the literacy process, to spread science with a simple
way of explaining about the reality about them.

Keywords: Practices of language. Intertextuality. Entry.
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INTRODUCAO

As motivacdes que envolvem este trabalho de pesquisa nasceram do nosso
percurso profissional. Na formacdo do magistério, comegamos a entender e a sentir
a singularidade das palavras do educador Paulo Freire, ao afirmar que a educacao
nao transforma o mundo, mas muda as pessoas. Essa reflexdo nos permite vivenciar
novas experiéncias no campo profissional. Considerando as possibilidades que
podem ser desencadeadas pelo pensamento freiriano, assumimos a funcédo de

professora e a ousadia desta pesquisa.

Iniciamos nosso trabalho como professora alfabetizadora sem compreender
que as concepcdes tedrico-metodologicas em nossa prética refletiam as abordagens
dos materiais didaticos utilizados. As préticas pedagodgicas da tradicdo marcam o
contexto escolar e, inclusive, nosso exercicio do magistério. Ao participar das
primeiras formacdes orientadas pelas teorias de Emilia Ferreiro, apontando novos
caminhos para a alfabetizacdo, resistiamos as mudancas. Tinhamos medo do
desconhecido. Ao ingressar no curso de Pedagogia, contagiadas por um prisma de
expectativas de avanco profissional e pessoal, comecamos a compreender que
Aensi nar coeaxdcatadordo so0v o0 0 ( F2R@B, pRB. Novas préticas
pedagdgicas, mesmo que ainda pequenas, comegaram a surgir em nossa prépria

sala de aula.

Assim, as inquietacdes sobre as possibilidades de mudancas no ensino foram
sendo fortalecidas com as participacbes em programas de formacéo continuada em
gue éramos confrontadas com teorias que nos desafiavam a refletir criticamente
sobre nossa pratica e perceber que era preciso ir além do processo da alfabetizacao.
Mas como trilhar esse caminho? Muitas davidas e questionamentos permaneciam. O
principio da mudanca estava em nosso interior. Comegamos entdo a inovar, a ver
nosso aluno como um ator social capaz de aprender, ser ativo no processo de
construgcdo do conhecimento. Esse fato causou certo incbmodo para aqueles que as

praticas escolarizadas ainda se constituiam como a melhor forma de ensinar.

Nesse percurso, nosso encontro com a Licenciatura em Letras agregou um
novo olhar sobre o trabalho escolar com a linguagem, ndo s6 diante das demandas

mobilizadas pelas novas teorias, mas para as possibilidades de inovacao
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metodoldgica na complexidade das aulas de Lingua Portuguesa. Os conhecimentos
construidos davam mais sustentabilidade e fomentavam um trabalho pedagdgico
empreendido pelo compromisso com a ampliacdo dos saberes discentes, ndo mais

limitados as turmas de alfabetizacao.

Com o ingresso no mestrado profissional, as perspectivas se ampliaram
diante da possibilidade de mobilizar novos conhecimentos para direcionar nossas
experiéncias cotidianas em sala de aula. A aproximagdo com o espac¢o académico
nos proporcionou ndo apenas a reflexdo teodrica, mas o desafio de mediar novas
praticas de linguagem em nosso contexto de atuacédo profissional. Desse modo,
poder influenciar e responder a alguns dos dilemas e inquietacbes que sao
vivenciados na escola traz sentido para as vivéncias apresentadas nesta dissertagéo

de mestrado.

Assim, as razOes desta pesquisa se justificam n&do apenas pelos
enfretamentos que se configuram em nossa préatica pedagogica, mas também por
considerarmos 0s apontamentos das avaliacfes nacionais sobre baixos indices de
aprendizagem do ensino da lingua materna no ciclo de alfabetizacdo. Os ultimos
dados da Avaliagdo Nacional de Alfabetizacdo (ANA), um dos instrumentos do
Sistema de Avaliacdo da Educacédo Béasica (SAEB) que medem a proficiéncia de
leitura escrita e matematica, revelam que, em 2016, somente 8,2% dos alunos ja
escrevem de acordo com o0 que se espera ao final do ciclo de alfabetizacéo, o nivel
desejavel, que compreende o dominio de habilidades que envolvem desde escrever
ortograficamente (provavelmente) a atender uma proposta de continuidade a uma
narrativa, evidenciando uma situacao central e final articulando as partes do texto
com conectivos e outros articuladores textuais. Os Dados fornecidos pelo dltimo
relatério do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP)
apresentam um quadro de aprendizagem extremamente preocupante em contexto

nacional.
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Grafico 01- Resultados SAEB
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A leitura do gréafico nos faz inferir que o baixo nivel de proficiéncia em escrita
apresentada pelos alunos ao final do ciclo de alfabetizacdo esta diretamente
relacionada a fragilidade dos programas e praticas educacionais direcionados a
amenizar os problemas de aprendizagens nas séries iniciais. Temos um resultado
altamente desfavoravel para uma sociedade em que os dominios da escrita sdo
determinantes para integracdo e participacdo social. Por essa razdo, repensar a
pratica pedagdgica, buscar novos direcionamentos para responder as atuais
demandas de ensino tornam-se praticas emergenciais a fim de assegurar aos alunos
direitos de aprendizagem que precisam ser consolidados para que, de fato, haja

progressao de saberes e continuidade no percurso da vida escolar.

Considerando o contexto descrito, propusemo-nos a investigar como a
abordagem do letramento cientifico pode contribuir para a construcdo de novas
praticas escolares de linguagem para os alunos do 3° ano do ciclo de alfabetizagéo,
numa escola publica, no municipio de Concei¢cdo do Araguaia, Estado do Para. A
partir de uma abordagem interdisciplinar de ensino, mobilizamos objetos de

conhecimentos de diferentes linguagens por meio de uma série de atividades
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desencadeadoras ndo somente de conhecimentos restritos a alfabetizagdo, mas dos

saberes necessarios aos letramentos.

Utilizando o projeto tematico de letramento (PTL) como ferramenta
organizadora do trabalho pedagdgico, produzimos uma Unidade Didatica (UD) que
compreende uma série de atividades de praticas de linguagem em que 0S processos
de aprendizagem ocorrem em func¢éo da elaboracdo de um produto final, um género
em especifico. No planejamento, tomamos como modelo de ensino o fCircuito
Curricular Mediado por Géneroso (CCMG) apresentado por pesquisas no campo da
Linguistica Sistémico-Funcional i LSF (SILVA, 2015; GARCIA, 2015; BEZERRA,
2015). O referido circuito possibilita uma abordagem contextualizada dos géneros
textuais, mobilizando a construcdo de diferentes saberes sobre usos e significados
da linguagem, direcionando conhecimentos e habilidades para a capacidade de

autoria.

Realizamos uma intervencdo planejada, desencadeando dialogos entre os
componentes curriculares de Lingua Portuguesa e Ciéncias da Natureza em funcéo
da elaboracdo de um glossario ecoldgico, o produto final da UD. Para tanto tomamos
0 género verbete como mediador de uma sequéncia de atividades em que a
familiarizacdo com as praticas de leitura, producdo textual e andlise linguistica sdo
desenvolvidas a partir das interacbes e acesso a conhecimentos cientificos que
colaboram significativamente para o desenvolvimento da capacidade de atuacéo
sobre questdes que afetam a qualidade de vida individual, coletiva ou
socioambiental. Consideramos que fas habilidades de Ciéncias buscam propiciar um
contexto adequado para a amplia- « 0 dos cont ext qBRASILe2017et r am
p. 327).

Para o alcance dos resultados idealizados, pretendemos responder a seguinte
pergunta de pesquisa: que situacdes de aprendizagem, orientadas pela abordagem
do letramento cientifico, podem contribuir para o processo de alfabetizacdo e de
letramento dos alunos dos 3° ano do Ensino Fundamental? Os objetivos de pesquisa

orientadores da pesquisa foram:
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Objetivo geral

A Promover estratégias pedagdgicas, orientadas pela abordagem do letramento
cientifico, que possam produzir resultados mais significativos para o
desempenho de criangas em préticas escolares de linguagem ao final do ciclo

de alfabetizacao.

Associado a fundamentacéo tedrica apresentada nesta pesquisa, articulamos,
a partir da integragcéo de diferentes saberes, a elaboragéo e implementacdo de uma
UD organizada a partir de diferentes praticas escolares de linguagem (leitura,
producdo textual, analise linguistica e conhecimentos gramaticais) desenvolvidas e
contextualizadas a partir da selecdo de alguns géneros textuais. Para o
fortalecimento desse trabalho, utiizamos o modelo do CCMG (SILVA, 2015;
GARCIA, 2015; BEZERRA, 2015) a fim de estabelecemos uma nova abordagem
sobre o0 ensino em que o género se realiza em situacfes didaticas que apresentam
como objetivo a reflexdo e compreensado sobre a linguagem para apropriagao e usos
em situagbes especificas. Assim, através da construcdo e trocas de saberes no
decorrer das atividade interativas promovidas pelo CCMG garantimos o

desenvolvimento de habilidades necessérias a capacidade de autoria.

As selecdo e organizacdo de atividades apresentadas na UD entrelagcam
conhecimentos dos campos disciplinares de Lingua Portuguesa e Ciéncias da
Natureza favorecendo a familiarizacdo com o0s usos da escrita a partir da
mobilizacdo de objetos de conhecimentosque contribuirdo para consolidagédo de
praticas escolares alinhadas a diferentes letramentos. Contemplamos, dessa forma,
0s objetivos de aprendizagem estabelecidos pela Base Nacional Curricular Comum

(BNCC) para toda educacéo bésica.

Assim, a BNCC propde a superacdo da fragmentacdo radicalmente
disciplinar do conhecimento, o estimulo a sua aplicacdo na vida real, a
importdncia do contexto para dar sentido ao que se aprende e o
protagonismo do estudante em sua aprendizagem e na construcédo de seu
projeto de vida.
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Objetivos especificos

A Propor situacdes de aprendizagem orientadas pela abordagem do letramento
cientifico que possam produzir resultados significativos para o desempenho
de alunos em praticas escolares de linguagem ao final do ciclo de
alfabetizacao;

A Identificar como o livro didatico pode favorecer o trabalho docente nas

mediacdes entre o conhecimento e o aluno.

A Promover diferentes praticas de linguagem a partir de instrumentos
pedagogicos que contextualizem o uso dos géneros como objeto de ensino
para atender as especificidades da alfabetizacdo e dos letramentos nos anos

iniciais;

Além desta Introducdo, das Referéncias, Apéndices e Anexos, esta
dissertacdo esta organizada em trés capitulos. No primeiro capitulo, apresentamos
uma discussdo a respeito dos processos de alfabetizacdo e de letramento,
considerando suas particularidades e implicacdes para o ensino e a aprendizagem
da lingua materna. Destacamos a abordagem do letramento cientifico como
proposta de ressignificacdo de préaticas escolares de linguagem.Finalmente,
apresentamos 0s usos de géneros textuais como possibilidades de organizacao do

trabalho pedagogico.

No segundo capitulo, abordamos as especificidades e perspectivas que
envolvem a proposta do mestrado profissional para professores, caracterizamos esta
investigacdo como uma pesquisa participante situada no campo indisciplinar da
Linguistica Aplicada, e descrevemos a escola e os participantes da pesquisa.

No terceiro capitulo, analisamos a abordagem pedagdgica assumida no livro
didatico utilizado pela turma participante desta pesquisa, considerando algumas
possiveis contribuicbes e implicagcbes desse material sobre as expectativas de
aprendizagens propostas para o ciclo de alfabetizacdo. Por fim, descrevemos as
etapas desenvolvidas na UD, avaliando algumas contribuicbes como ferramenta de

intervencao nas praticas escolares de linguagem.
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Dessa forma, consideramos que através desta pesquisa estabelecemos
pontes entre as reflexdes tedricas e as experiéncias de investigacdo no contexto
escolar, possibilitando a construcéo de um trabalho pedagdgico pautado em praticas
sociais mediadas pelo uso de diferentes linguagens. Contribuimos, assim, para o
fortalecimento e ampliagdo dos saberes constituidos nas interagdes colaborativas

entre pesquisadores e 0s participantes envolvidos nessa pesquisa.
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CAPITULO 1

LETRAMENTOS EM PRATICAS PEDAGOGICAS

As discussdes pedagdgicas em torno do ensino da leitura e da escrita vém
percorrendo um longo caminho na histéria da educacao brasileira. As concepcdes
sobre essas praticas escolares foram sendo constituidas e reformuladas a medida
gue os usos da escrita ganharam evidéncia como ferramentas de mobilizacdo social.
Assim, métodos e abordagens vivenciados tornaram-se pautas de discussées com 0
objetivo de estabelecer um modelo de ensino que garantisse as aprendizagens
necessarias ao processo de alfabetizacdo. No entanto, poucos sdo 0s avangos em
relacdo ao trabalho pedagdgico. A abordagem caracteristica da tradicdo escolar, em
que usos da escrita estdo restritos a um conhecimento formal da lingua, ainda,
permanece na maioria das salas de aula, mediadas por situacées de aprendizagem
gue se distanciam do desenvolvimento de habilidades de reflexdo e compreensao

sobre o funcionamento da lingua associada as praticas sociais.

Em um contexto contemporaneo, a complexidade dos aspectos que envolvem
0 processo de alfabetizacdo tornou-se insatisfatéria para responder as demandas
sociais dos usos da linguagem. Considerando as novas tecnologias, o0
desenvolvimento cientifico, cultural e as mdultiplas formas de comunicagcdo, novos
parametros de ensino emergem visando a promocao da leitura e da escrita como
atividades desencadeadoras da construcéo da criticidade e da capacidade de utilizar
diferentes praticas de linguagem para responder as exigéncias e interacbes que
mobilizam a sociedade.O contexto atual requer atores sociais que sejam leitores
criticos da realidade, capazes de compreender e agir no contexto em que vivem.
Desse modo, os objetivos da aprendizagem da lingua materna ganham novos

contornos, exigindo novas possibilidades de ensino.

Observando as demandas descritas, apresentamos discussfes envolvendo
algumas especificidades e associagdes entre alfabetizacéo e letramento, ressaltando
a complementaridade entre essas abordagens; problematizamos a articulacao entre
o letramento cientifico e a aprendizagem da lingua materna, considerando possiveis

contribui¢cdes para o trabalho pedagodgico com as préaticas de linguagem desde o
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ciclo de alfabetizacdo; apresentamos a organizacdo de uma UD como uma
ferramenta pedagodgica significativa para a aprendizagem da lingua materna; por fim,
realizamos uma reflexdo sobre os géneros textuais como instrumentos mediadores

das praticas escolares de linguagem.

Para subsidiar esta pesquisa, tomamos como referéncia contribuicdes dos
estudos do letramento desenvolvidos por Kleiman (1995; 1999; 2007), Soares (2012;
2014), Street (2014), Rojo (2009), Tfouni (2009). Esses estudos apresentam
importantes reflexdes para as praticas pedagogicas que envolvem o ensino da
lingua materna. Sobre as definicdes e as concepc¢des que envolvem a perspectiva
de uma educacdo cientifica, ressaltamos as pesquisas realizadas por Bezerra
(2014), Chassot (2003) Mamede e Zimmermann (2005), Santos (2007), Sasseron e
Carvalho (2008; 2015), Silva (2016). Esses estudos contribuiram para fundamentar o
desenvolvimento da UD implementada na intervencdo pedagdgica, possibilitando a
articulacdo de conhecimentos cientificos associada as praticas escolares de

linguagem no contexto do ciclo de alfabetizagao.

1.1 LETRAMENTOS NA ALFABETIZACAO

Ao propormos ressignificar o trabalho com a leitura e a escrita no ambito das
séries iniciais, colocamos em pauta algumas reflexdes sobre os significados e as
praticas que vigoram sobre os processos de alfabetizacdo e de letramento no
contexto escolar com objetivo de compreender como esses conceitos se aproximam
e de que forma contribuem para reais mudancas no ensino da lingua materna.
Embora os termos ja estejam presentes em meio as reflexdes docentes,
percebemos que ha um distanciamento entre a compreensao desses conceitos e as
efetivas situacfes de ensino que orientam o trabalho com a leitura e escrita em sala
de aula. Compreender a importancia da mobilizacdo dessas abordagens é

fundamental para garantir aos alunos saberes linguisticos para agir socialmente.

Dessa forma, a reflexdo feita nesta pesquisa propde atenuar as lacunas
existentes entre as definicbes e as vivéncias que comumente se constroem na

escola sobre a aprendizagem da leitura e da escrita. Para tanto, € necessario

compreendermos as especificidades e a integracdo que ha entre alfabetizacéo e o
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letramento de modo que percorramos caminhos para gerar mudangas no trabalho
pedagdgico diante das mudltiplas e significativas possibilidades que envolvem o

ensino e a aprendizagem da lingua escrita.

Ao afirmar que a escola é fapri nci pal ag°ncia alfabet

p.60-61) destaca que fa alfabetizacdo, enquanto processo de ensinar a ler e

escrever, ® uma t2pica pr8tica do | etramen

apresenta caracteristicas especificas de aprendizagens que envolvem a
organizagcdo e a composicdo de textos escritos, exigindo habilidades e
conhecimentos que percorrem desde as complexidades na construcdo de hipéteses
envolvendo fonemas e grafemas a compreensdo de outros aspectos de uso da
linguagem. A clareza desse processo fortalece a importancia do dominio do codigo
para ampliar as possibilidades de efetiva participagdo discente nos diferentes

contextos sociais.

Compreender as especificidades que ha no processo de apropriacdo da
escrita alfabética € determinante para que a aprendizagem da leitura e da escrita
seja direcionada para contemplar sua funcdo social, para a efetiva participacdo do
aluno nas mais variadas situacdes do uso da lingua, produzindo, dessa forma,
sentidos e significados na realizacdo dessas atividades. Essa perspectiva pressupde
um direcionamento para que acdes pedagdgicas ndo estejam restritas ao processo
de alfabetizacdo, mas garantam a familiarizacao dos discentes com diversas praticas

caracteristicas das interacfes mediadas pela escrita nos dominios sociais.

Rojo (2009, p.11) explica que, embora associado a alfabetizacdo, o termo
letramento possui, na sua especificidade, um significado mais amplo em relacdo ao
codigo escrito, abrange as diversas praticas cotidianas de usos da escrita
vivenciadas em todas as esferas sociais e corresponde as possibilidades de
experiéncias que ha entre os individuos e os contextos especificos de uso da
linguagem. Compreende desde as capacidades de organizar textualmente um
bilhete a responder as mais variadas e complexas situac¢des interativas que se

organizam em torno da escrita.

Em seus estudos sobre letramento, Soares (2002, p.145) enfatiza que o termo
extrapola os limites da alfabetizacdo, e o define ¢ 0 mo esfiado ou condi¢cdo de

r
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quem exerce as praticas sociais de leitura e de escrita, de quem participa de eventos
em que a escrita é partei nt egr ant eo. Considerando,

conjunto de habilidades, de competéncias discursivas que o individuo possui para se
integrar e responder de forma eficiente as diversas situacdes interativas em nossa

sociedade letrada. A autora ainda acrescenta:

O que esta concepcéo acrescenta [...] € o pressuposto de que individuos ou
grupos sociais que dominam o uso da leitura e da escrita e, portanto, tém as
habilidades e atitudes necessarias para uma participacdo ativa e
competente em situacdes em que praticas de leitura e/ou de escrita tém
uma funcdo essencial, mantém com o0s outros e com o0 mundo que os cerca
formas de interacdo, atitudes, competéncias discursivas e cognitivas que
Ihes conferem um determinado e diferenciado estado ou condicdo de
insercdo em uma sociedade letrada (SOARES, 2002, p 145-146; grifo do
original).

Nesse sentido, é possivel inferir que o conceito de letramento esta
relacionado as habilidades que os individuos possuem para a efetiva participacéo e
convivio no universo grafocéntrico, resultando na apropriacdo de seus usos sociais.
Assim, para integrar-se no universo letrado, compreende-se que, apenas, adquirir o
dominio do cédigo escrito, saber ler e escrever, o que é especifico do campo da
alfabetizacdo, ndo sao praticas suficientes para acompanhar o impacto social que a
escrita promove em todos os setores da vida. E preciso ter experiéncias com
atividades linguisticas que respondam tanto aos objetivos e necessidades do uso

proficiente da linguagem.

Ao reafirmar as diferencas que ha entre os dois termos aqui em discussao,
Tfouni (2010, p.22) considera a alfabetizacdo como o processo de apropriacdo do
sistema de escrita com enfoque nas competéncias individuais, a medida que o
letramento volta-se para o uso da escrita no contexto social, considerando o0s
reflexos e os impactos que a leitura gera na histéria da sociedade. Desse modo, a
alfabetizacdo permanece intimamente e historicamente ligada a pratica escolar,
associada a aprendizagem do cédigo escrito, em que ler e escrever envolvem
habilidades e experiéncias pessoais de aprendizagem que engloba tanto o processo
de codificar e decodificar palavra quanto a compreenséo e organizacao de ideias de
textos escritos valorizando os processos internos, cognitivos (SOARES, 2014).

O letramento, no entanto, surge como consequéncia das mudancas sociais

provocadas pela escrita em uma sociedade, referindo-se a processos sociais mais

assi



27

amplos que a alfabetizacéo e direcionado para o campo social. Desse modo as
habilidades individuais s&o simultaneamente associadas a seus usos e finalidades, a
seu valor social e cultural. Esta especificamente relacionado a mobilizacdo que as
pessoas fazem em situacbes especificas de uso das habilidades de leitura e escrita
(SOARES, 2014, p.72). Ndo h& neutralidade nesse processo, mas um conjunto de
praticas definidas por um amplo processo que resulta de diferentes contextos sociais
em que a leitura e escrita sdo formas de interlocucdo. Sobre a importancia das

dimensdes de aprendizagens apresentadas nos PCN:

Ensinar a escrever textos torna-se uma tarefa muito dificil fora do convivio
com textos verdadeiros, com leitores e escritores verdadeiros e com
situacdes de comunicagdo que 0s tornem necesséarios. Fora da escola
escrevem-se textos dirigidos a interlocutores de fato. Todo texto pertence a
um determinado género, com uma forma prépria, que se pode aprender.
Quando entram na escola, os textos que circulam socialmente cumprem um
papel modelizador servindo como fonte de referéncia, repertério textual,
suporte da atividade intertextual. A diversidade textual que existe fora da
escola pode e deve estar a servico da expansdo do conhecimento letrado

do aluno (BRASIL, 1997, p. 28).

Desse modo, ressaltamos que a articulacdo entre o trabalho inicial com a
leitura e a escrita deve ser legitimado através de atividades interativas em que a
reflexdo sobre o uso da lingua e as préaticas de letramento ocorra simultaneamente,
mediada por praticas que constituem o ensino em uma abordagem interdisciplinar e
contextualizada, atribuindo importancia aos saberes que compreendem o universo e
a realidade social do aluno, uma vez que fa apropriacdo do sistema de escrita esta
diretamente relacionada com a capacidade de se pensar BRAIL
2012 p.12). Para esse contexto, é preciso que a escola se distancie das praticas
tradicionais pautadas na fragmentacdo do ensino, de aulas centradas nha
transmissdo de conteudos e exercicios de memorizacdo de conceitos sem

relevancia alguma para vida diaria do aluno.

Para Rojo (2009 p.11), um dos principais objetivos da escola é possibilitar que
o aluno participe de variadas situacdes de uso da leitura e da escrita que se
apresentam na vida social. Para que isso ocorra, € necessario que 0s propositos
desse trabalho sejam orientados pela funcionalidade da cultura escrita fora dela, de
modo que permita ao aluno vivenciar as situacdes de uso e reflexdo sobre a lingua
por meio de atividades orientadas por propoésitos comunicativos reais. O ambito

dessas atividades deve corresponder a momentos de interacdo e contextualizacao
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dos diferentes saberes, de modo que o aluno seja capaz de assumir um

posicionamento critico e participativo diante dos desafios propostos.

£ nesse senti do 0 qetrameats pates daiutha concepodbr e |
de leitura e de escrita como préticas discursivas, com mudltiplas funcbes e
i nsepar 8veis dos contextos em que se desen
0 processo de alfabetizacdo ganha uma nova dimenséo de ensino que consiste em
uma aprendizagem da lingua materna associados a compreensdo do que a escrita
representa e de sua funcionalidade a partir das interagcées com um variado material
escrito, com a possibilidade de familiarizacdo e uso dos géneros textuais para
atender as mais diferentes situacdes interativas que associam a experiéncia do

aluno com os usos da linguagem fora do contexto escolar.

Assim, ao refletir sobre os significados e a valorizacdo que a escrita possui
nos contextos sociais e a forma como ela vem sendo tradicionalmente estabelecida
nas praticas escolares, Street (2014, p.129) considera que essa realidade refere-se
particul armente 7 apropria-«o de um f@Amode
caracterizado Acomo um conjunto separado
desvinculado do contexto socialo. Nas pr §
representa um trabalho pedagdgico que distancia a lingua de seu usuario, de modo
a torna-la um objeto de estudo exclusivamente escolar, separada das construcdes
sociais e sem significado imediato para alunos que devem, passivamente, adquirir
uma série de competéncias baseadas em apropriacdes de conceitos e normas para

desvelar os sentidos dessa aprendizagem.

No modelo auténomo do letramento, descrito por Street (2014), destacamos
as formas e os procedimentos que vém sustentando o fracasso escolar no ensino da
lingua materna, revelando o distanciamento que ha entre os discursos e as praticas
efetivamente letradas. A exemplo do contexto das séries iniciais, ainda prevalece a
valorizagcdo das habilidades individuais de aprendizagem da escrita vivenciadas a
partir de rotineiras e descontextualizadas atividades de reconhecimento de letras,
silabas e palavras e, sO posteriormente, o contato com as mais variadas formas de
manifestacdo da escrita que, na maioria das vezes, sdo mobilizadas na escola em

funcéo apenas dos propadsitos didaticos.
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Conforme Kleiman (1995, p. 21-22), "A car acter2sti ca -sd

ao fato de que a escrita seria, nesse modelo, um produto completo em si mesmo,

e fhal

que n«o estari a presao ao contexto dNesses u a

sentido, a aprendizagem da lingua materna € orientada por processos improdutivos
de pedagogizacdo da cultura escrita, pela inadequada escolarizagdo do letramento
que distancia a lingua de sua funcdo comunicativa afetando diretamente a garantia

dos diretos de aprendizagem nas diferentes etapas de escolarizagao.

E em contraposicdo a esse contexto de ensino que Street (2014, p.17)

enfatiza o modelo ideologico do letramento, que compreende o aprendizado da

F

escrita mobilizado por 0606si dgnicfoiscoadd o sN«eo psre

reduzir essas praticas a um anico letramento, mas multiplos letramentos. Para o
autor, ler e escrever envolvem produtos sociais e histéricos e devem ser constituidos
na escola por situacfes concretas em que a escrita € necessaria. Para tanto, as

praticas do letramento no contexto escolar devem ser orientadas por experiéncias

gue tornem o0os alunos fipr amium aomtextoem dua asc ul t u

situacbes de uso da leitura e escrita estejam inseridas nas experiéncias de

aprendizagem em sala de aula.

Ao se referir ao modelo ideoldgico do letramento, Street (2014, p.9) considera
as situacdes discursivas existentes nas mais variadas e concretas interacdes que
envolvem as pr8ticas |l etradas c @im@ dos
di scursoso. £ a partir dessa perspect.
mediadora das atividades humanas, como processo potencial de interatividade entre
0S sujeitos que sdo agenciados por atos de leitura que devem ser orientados

visando ao ensino e a aprendizagem a partir das interacfes entre leitor, texto e

contextos.

Apar t i r nocbesodd etsamento e suas formas de manifestacdo devem
ser vista como um processo dindmico que envolve conhecimentos e habilidades
para situacdes especificas, em diferentes eventos de letramentos, considerando a
relacdo de poder existente nesse contexto. Ao dar énfase sobre o significado
letramento (SOARES .2000, p. 66) destacaotermocomoium f en! meno

conjunto de atividades sociais que envolvem a lingua escrita, e de exigéncias sociais

prod:

vV a

q
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de wuso da | 2ea gatanto, elesvenr set coritextualizadas em situacdes
didaticas que favorecam o protagonismo da lingua materna a partir de seus

propoésitos e valores sociais.

Diante desses aspectos levantados, ressaltamos a relevancia da
alfabetizacdo para o fortalecimento dos processos de letramento ao gerar
conhecimentos linguisticos necessarios a efetiva participacdo social: io | et r ame nt
condicdo para a alfabetizacéo, para o dominio das correspondéncias entre grafemas
e fonemas, mas a alfabetizagdo e a exploracdo sistematica dessas relacdes
grafémicas s « 0 t amb®m condi - «0o para o | etComoment o
processos interdependentes, colaboram para o desenvolvimento de habilidades e
familiarizacdo dos alunos com usos da escrita nas diferentes situacfes interativas
promovidas pela escrita nos dominios sociais. Ndo ha, portanto, como dissociar
esses saberes necessarios ao uso significativo da linguagem nas mais diversas
interacBes sociais. E nesse prisma que associamos nossas convicgdes ao que

afirma Soares (2014, p.14) ao destacar:

Dissociar alfabetizacdo e letramento € um equivoco porque, ho quadro das
atuais concepcdes psicolégicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e
escrita, a entrada da crianca (e também do adulto analfabeto) no mundo da
escrita ocorre simultaneamente por esses dois processos: pela aquisi¢ao do
sistema convencional de escrita a alfabetizacéo - e pelo desenvolvimento de
habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas
praticas sociais que envolvem a lingua escrita o letramento (grifo do

original).
Essa perspectiva corresponde a concepc¢ao de Kleiman (2005, p.12) ao definir
o termo letramento como fum conjunto de atividades envolvendo a lingua escrita
para alcancar um determinado objetivo, numa determinada situacéo, associadas aos
saberes, as tecnologias e as competéncias necessarias para a sua realizacdoa E
com essa compreensao que procuramos articular no planejamento das atividades
previstas em nossa UD um distanciamento entre as tradicionais praticas escolares
de alfabetizacdo para propor situagBes pedagolgicas centralizadas nas praticas
sociais que envolvem a leitura e a escrita, mediadas pelo trabalho com géneros

textuais.

Ao tratar do uso do género nas praticas pedagdgicas, Silva (2016, p.39)

considera que:
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trabalhar as praticas de linguagem por meio dos géneros do discurso, de
diferentes esferas sociais, ndo apenas possibilita a compreensdo da
linguagem em uso em situacdes especificas de interacdo como, a partir
disso, permite que o professor incorpore aspectos sociais, histéricos
culturais e ideoldgicos no trabalho com a linguagem.

Compartilhando com as ideias do autor, compreendemos que toda
mobilizacdo social em torno da escrita acarreta transformacdes que percorrem nao
apenas as habilidades linguisticas e psicologicas, mas percorrem o ambito social.
Cabe a escola apropriar-se da dimensao ativa da escrita como produto cultural e
interagir com os textos que circulam socialmente, sejam orais, escritos ou visuais.
Precisamos desenvolver um trabalho em que os saberes constituidos resultem da
participacdo ativa do aluno diante dos desafios de aprendizagem, objetivando o
dominio de mecanismos intrinsecos & leitura e & escrita. E nesse sentido que as
praticas sociais do letramento na escola devem ser consideradas como importantes
ferramentas para levar o aluno a agir socialmente. Sobre esse prisma, os PCN de

Lingua Portuguesa (1997, p. 21) fazem uma importante consideracao:

O dominio da lingua tem estreita relacdo com a possibilidade de plena
participagdo social, pois é por meio dela que o homem se comunica, tem
acesso a informacdo, expressa e defende pontos de vista, partilha ou
constréi visées de mundo, produz conhecimento. Assim, um projeto
educativo comprometido com a democratizagcdo social e cultural atribui a
escola a fungéo e a responsabilidade de garantir a todos os seus alunos o
acesso aos saberes linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania,
direito inalienavel de todos.

Propor praticas interdisciplinares na escola representa a promocao de novas

atitudes que se concretizam em um ambiente em que o0s atores,

alunos, [...] interagem com interesses individuais e compartilhados6 ( S1 L VA,
596), em um contexto em que as informagOes deixem de ser isoladas, mas se
complementam em sentidos, gerando a ampliacdo de conhecimentos para o
desenvolvimento de competéncias linguisticas. Assim, o aluno se torna capaz de
(re)elaborar o préprio conhecimento e desencadear a construcdo de novos saberes.
Sobre esse assunto, Lima, Teles e Leal (2002, p. 6) afirmam que

é fundamental também que os diferentes componentes curriculares sejam
contemplados na rotina escolar, de modo articulado, atendendo a principios
didaticos gerais, tais como: escolha de teméaticas relevantes para a vida das
criancas, valorizagdo dos conhecimentos prévios dos alunos, estimulo a
reflexdo, promocao de situagBes de interagdo propicias as aprendizagens,
favorecimento da sistematizacdo dos conhecimentos, diversificacdo de
estratégias didaticas.

A p
201
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Partindo desses principios, consideramos que a intervencdo pedagogica
apresentada nesta pesquisa possui um carater interdisciplinar de ensino e esta
intimamente relacionada a perspectiva do alfabetizar letrando nas séries iniciais. A
partir de experiéncias com a leitura e envolvidos no diadlogo entre textos, os alunos
terdo a oportunidade de avancar progressivamente tanto no processo de
aprendizagem da lingua materna, quanto nas questdes que envolvem o0s
conhecimentos da Ciéncia e sua natureza investigativa. Desse modo, assumimos as
ideias de Silva (2011, p. 587) ao considerar que a interdisciplinaridade, em sentido
restrito, caracteriza-se pela utilizagdo de elementos ou recursos de duas ou mais
disciplinas para a operacionalizagdo de um procedimento investigativo e, nesta

dissertacéo, também de ensino.

Em seus estudos sobre préaticas interdisciplinares, Kleiman (1999, p.91)

enfatiza que:

A principal tarefa da escola € ajudar o aluno a desenvolver a capacidade de
construir relagbes e conexfes entre os varios nés da imensa rede de
conhecimento que nos enreda a todos. Somente quando elaboramos
relacdes significativas entre objetos, fatos, conceitos podemos dizer que
aprendemos. As relacBes entretecem-se, articulam-se em teias, em redes
construidas social e individualmente, e em permanente estado de
atualizacdo. A ideia de conhecer assemelha-se a enredar-se, e a leitura
constitui a pratica social por exceléncia para esse fim.

Ao desenvolvermos uma proposta em que as contribuicbes da linguagem da
Ciéncia sao direcionadas para um trabalho significativo com a leitura e a escrita na
escola, ndo estamos apenas privilegiando o acesso a diversidade de textos e a
integracdo de saberes, mas, sobretudo, valorizamos a leitura como producdo de
sentidos que, nas palavras de Freire (1989, p. 9), Mao se esgota na decodificacao
pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga
na inteligéncia domundoo. Assim, ao incorporar mos
da lingua materna diferentes linguagens para levar o aluno a atuar socialmente nas
praticas letradas, ndo nos restringimos mais ao termo letramento, mas aos
fletramentos multiplos, com leituras mdltiplas 7 a leitura na vida e a leitura na
e s col ao daoperaaion@idade e circulacdo dos géneros discursivos presentes

nas diferentes esferas sociais (ROJO, 2009, p.118).

Sobre a pluralizacéo da palavra letramento, Soares (2002, p.155-156) reitera:
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Na verdade, essa necessidade de pluralizacdo da palavra letramento e,
portanto, do fendmeno que ela designa j& vem sendo reconhecida
internacionalmente, para designar diferentes efeitos cognitivos, culturais e
sociais em funcao ora dos contextos de interacdo com a palavra escrita, ora
em funcéo de variadas e multiplas formas de interacdo com o0 mundo i ndo

s6 a palavra escrita, mas também a comunicacao visual, auditiva, espacial.
Nesse sentido, um desafio da escola® t o mpréticafocial como ponto de
partida e chegadao das a¢bes pedagdgicas (KLEIMAM, 2007, p.5), levando em
consideracdo a necessidade de mudanca de estratégias de ensino e selecfes de
conteudos que atendam as demandas relacionadas ao centro de interesses dos
alunos. Esse contexto requer que o professor assuma um novo papel na formacao
de habilidades e competéncias no ensino da lingua. O professor precisa utilizar
formas de mediacdo que contemplem as necessidades individuais para que todos
avencem em aprendizagem de modo que o aluno participe ativamente do processo
de construcdo e apropriacdo do conhecimento, lendo, registrando, formulando
hipoteses. Desse modo, o professor assume o papel de mediador entre as
ferramentas de aprendizagem e torna-s € u m A a gletnamheatod dSegundo

Kleiman (2007, p. 21),

O agente de letramento é capaz de articular interesses partilhados pelos
aprendizes, organizar um grupo ou comunidade para a acdo coletiva,
auxiliar na tomada de decisBes sobre determinados cursos de acao,
interagir com outros agentes (outros professores, coordenadores, pais e
maes da escola) de forma estratégica e modificar e transformar seus planos

de acao segundo as necessidades em construgéo do grupo.

Diante dessas afirmacdes, torna-se fundamental ressaltar que ia nat ur ez
social da leitura e da escrita e o carater multiplo das praticas letradaso (STREET,
2014, p.13) devem ser organizadores do trabalho docente. Assim, ao assumir uma
fconcepgdo socialdaescrita 0 nas ati vidades pr oprofessoas em
cria possibilidades para que os alunos ampliem as experiéncias de mundo,

tornando-os criticos e participativos garantindo, assim, a formacéo para cidadania.

1.2 LETRAMENTO CIENTIFICO

Ao considerar os sentidos e contribuicbes que o modelo ideolégico propde
aos estudos do | etrament o, como fApr8ticas

inseridas ndo s6 em significados culturais, mas em alegacoes ideologicas sobre o
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gue conta como Ollegd-rraemende® 6p ®derasa rel e
confirmar o distanciamento entre os estudos tedricos, os discursos educacionais e

as praticas que realmente se estabelecem em sala de aula (STREET, 2014, p.13). A

ass

escol a par ece, ainda, d essoccanmasli ddoarl efiaanr

desenvolver um trabalho com enfoque tradicional de ensino em que ler e escrever
sdao considerados como habilidades que vado sendo desenvolvidas

progressivamente até se alcancar um o nivel de proficiéncia ideal. Predomina,

assimeraspfectiva aut?noma do | etramentoo

Sobre esse contexto de ensino, Fazenda (2003, p.60), no ambito da Ciéncia

da Educacéo, considera que:

O ensino da lingua é empobrecido, restringindo-se ao formal [..] A
comunicacao torna-se sem expressao e a expressdo sem comunicacao; 0s

( K

l'ivros did8ticos garantem a memori za-«o0
mesmasbd reprisadas em exerc2cios est®rei

cores, 0s espacos, 0s materiais plasticos ndo fazem parte da programacao;
as expressodes sdo vazias, a linguagem desordenada, o corpo ausente.

Partindo dessa reflexdo, compreendemos o desafio de redimensionar as
praticas escolares de ensino da lingua para um trabalho em que a leitura e a escrita
atendam as multiplas fun¢des discursivas tal como elas se apresentam socialmente,
tal como estdo inseridas no universo letrado, em sentidos e em praticas. Conforme
os PCN (BRASIL, 1998, p. 74),Ai® preci so considerar a

aos difer ent eradicienaeate, es&.a f @m sido marcada pela

for

linearidade e pela segmentacédo dos assuntosb, vi venci ados a parti|

da memorizacédo dos conhecimentos.

Os proprios PCN (BRASIL, 2002, p.30) confirmam que as mudancas nha
escola devem partirde umaple na ¢ ompr e e n gxconhegimentqsunéo s&o

mais apresentados como simples unidades isoladas de saberes, uma vez que estes

se inter-relacionam, contrastam, complementam, ampliam e influem uns nos outroso .

Para tanto, € preciso fundamentar o principio educacional em propostas

interdisciplinares de ensino para romper com a concepcédo de fragmentacdo dos

conte*%dos |8 criticada e denominada por

bancari ao, em que a i ntegra-«o entre

educandos sdo desconsideradas pela escola. Freire (1987, p. 33) é incisivo em

Fr

con
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afirmar que B0 existe saber na invencdo, na reinvengdo, na busca inquieta,
impaciente, permanente, que os homens fazem no mundo, com o mundo e com 0s

outroso .

Desse modo, é necessério direcionar um ensino para integracdo de saberes
reconhecendo as especificidades de cada area do conhecimento, mas mantendo
um dialogo constante entre elas. Para dar sentido a esse trabalho na escola &
preciso considerar no planejamento das a¢fes pedagdgicas a mobilizacado da rede
de conhecimentos que h& entre as disciplinas curriculares em funcdo de sua
utilidade social e sua interacdo em praticas diversificadas de letramentos. Assim, a
BNCC (2017) ao dar énfase a proposta curricular de ensino destaca que as
decisbes sobre a organizacao interdisciplinar devem contribuir para otimizar as
acOes colaborativas na gestdo pedagdgica sobre o processo de ensino e

aprendizagem.

Ao considerar a importancia dos diferentes letramentos como principio
gerador das atividades que permeiam o espaco escolar, partimos para a construcao
de uma proposta que vise a um ensino voltado ao desenvolvimento de habilidades,
contribuindo para a constru¢cdo de conhecimentos, que atendam as necessidades
humanas. Para tanto, tomamos como referéncia a abordagem do letramento
cientifico como meio de tornar a fungéo social da ciéncia integrada ao ensino e a
aprendizagem da lingua materna no ciclo de alfabetizacdo, de modo que processos
de reflexdo e acéo sobre os objetos de aprendizagem articulados colaborarem para
gue ocorram avancos significativos na constru¢cdo das capacidades de leitura e
escrita no contexto escolar. Aproximamo-nos das orienta¢des previstas nos PCN de
Ciéncias da Natureza ao ser afirmado que:

Se a intencdo € que os alunos se apropriem do conhecimento cientifico e
desenvolvam uma autonomia no pensar e no agir, € importante conceber a
relacdo de ensino e aprendizagem como uma relacdo entre sujeitos, em que
cada um, a seu modo e com determinado papel, estd envolvido na
construcdo de uma compreensdo dos fendmenos naturais e suas
transformacgdes, na formacdo de atitudes e valores humanos. Dizer que o
aluno é sujeito de sua aprendizagem significa afirmar que é dele o
movimento de ressignificar o0 mundo, isto é, de construir explicacbes
norteadas pelo conhecimento cientifico (BRASIL, 1997, p. 27-28).
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Assim, ao caracterizar essa pesquisa pelo viés da educacdo cientifica,
consideramos as amplas discussdes entre as concep¢bes que envolvem a
alfabetizacdo e letramento cientifico provenientes de movimentos que surgiram nos
Estados Unidos, no inicio do século XX, no qual se atribuiu a supervalorizacdo do
conhecimento cientifico em detrimento das outras areas do conhecimento. O
assunto ganhou repercussdo mundial em defesa de uma educacéo cientifica que,
progressivamente, desencadeou novas propostas curriculares para o ensino de
Ciéncias. Essas discussfes geraram uma dicotomia entre a defesa de ensino para o
dominio da linguagem cientifica, refletindo os principios que envolvem o processo de
alfabetizacdo e os aspectos que visam a funcdo social e a aplicabilidade das
ciéncias em situacdes do cotidiano relacionadas as concep¢des que envolvem o

letramento cientifico.

Em pesquisas no campo do ensino de ciéncias, Santos (2007) considera que,
embora o0s termos estejam correlacionados,a alfabetizacdo diz respeito a
apropriacdo de conhecimentos necessarios para a compreensdo da ciéncia como
interpretacdo de termos e conceitos, enquanto o letramento vai além dos principios
basicos do conhecimento cientifico e volta-se para a apropriacdo dos saberes da
ciéncia e suas relacfes de uso nas praticas sociais possibilitando que as interacdes
entre os significados da ciéncia sobre as questdes do cotidiano possam repercutir de

forma significativa sobre a sociedade.

Com base nas concepcdes de Norris e Phillips (2003), Santos argumenta que:

Um cidadéo, para fazer uso social da ciéncia, precisa saber ler e interpretar
as informacgdes cientificas difundidas na midia escrita. Aprender a ler os
escritos cientificos significa saber usar estratégias para extrair suas
informacdes; saber fazer inferéncias, compreendendo que um texto
cientifico pode expressar diferentes ideias; compreender o papel do
argumento cientifico na construcdo das teorias; reconhecer as
possibilidades daquele texto, se interpretado e reinterpretado; e
compreender as limitacBes tedricas impostas, entendendo que sua
interpretacdo implica a n&o-aceitacdo de determinados argumentos
(SANTOS, 2007, p. 485).

Certamente, o letramento cientifico permitird ao aluno o entendimento da
ciéncia por meio de situacbes e experiéncias de aprendizagem em que O0S
conhecimentos estejam direcionados a reflexées e praticas que o levem a refletir e

intervir sobre sua realidade visando a uma melhor qualidade de vida. Nesse sentido,
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Chassot (2003, p.22) enf ati za que fAhoje n«oasspara pode
um ensino de ciéncias sem incluir nos curriculos componentes que estejam
orientados na busca de aspectos sociaise pessoai s dos e Barawduatarnt es . 0
uma educacdo comprometida em promover 0 acesso a linguagem cientifica cria
possibilidades para inclusdo social porque facilita e potencializa ¢centendermos a nés

mesmos e 0 ambiente que nos cercaa

N o a r Almgamdo @& alfabetizacdo cientifica no ensino fundamental o ,
Sasseron e Carvalho (2008, p. 335) destacam trés eixos estruturantes orientadores
para uma proposta de ensino que vise a alfabetizacéo cientifica: (i) o sujeito deve ser
capaz de compreender os conceitos cientificos como forma de relacionar esses
conhecimentos com as questdes minimas do dia a dia; (ii) refletir e analisar os
desafios apresentados antes de uma tomada de deciséo; (iii) internalizar os
significados da ciéncia e sua influéncia nas questdes que envolvem a sociedade. Os
eixos contribuem de forma significativa para a organizacdo de um ensino que
contemplem as expectativas de aprendizagem, nos parametros que constituem uma

alfabetizacao cientifica.

Sobre os sentidos de educacao cientifica na perspectiva das praticas sociais

gue envolvem o letramento, Santos (2007) afirma que se torna necesséaria a

superacdo do modelo tradicional de ensino, ainda predominante nas escolas e a

incorporacdo de mudancas metodoldgicas sobre os aspectos que envolvam fa

natureza da ciéncia, a linguagem cientifica e aspectos sociocientificosd Assim, para

romper com praticas predominantemente escolares em que 0s conteldos sao

desvinculados de seus contextos e reduzidos a atividades mecanicas de

aprendizagem, é necessario compreender a integracdo da ciéncia com outras areas

do conhecimento, relacionando seus conceitos e interpretagcdes nos contextos
sociais. O autor ainda argumenta:

Assim como se busca em processos de letramento da lingua materna o uso

social de sua linguagem, reivindicar processos de letramento cientifico é

defender abordagens metodologicas contextualizadas com aspectos

sociocientificos, por meio da pratica de leitura de textos cientificos que

possibilitem a compreensdo das relagGes ciéncia-tecnologia-sociedade e

tomar decisbes pessoais e coletivas. Nesse sentido, o conceito de

letramento cientifico amplia a funcdo dessa educacgéo, incorporando a

discussdo de valores que venham a questionar o modelo de
desenvolvimento cientifico e tecnolégico (SANTOS, 2007, p.487).
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De acordo com Silva (2016, p.14), em estudo itinerante na Linguistica
Aplicada, o letramento cientifico corresponde a apropriacdo dos saberes e usos
particularmente definidos sobre a linguagem cientifica como elemento de interacéo
frente as relacBes existentes na sociedade.Consiste na formacéo de habilidades em
relacionar e utilizar criticamente os conhecimentos da ciéncia em respostas as
demandas sociais que se apresentam no dia a dia. Nesse sentido, ressaltamos a
importancia do viés investigativo como mobilizador de situacfes significativas de
ensino e aprendizagem na escola, considerando que a  pesquisa €, simplesmente,
o fundamento de toda e qualquer ciénciad (BAGNO, 2007, p. 18; italico do original).
Ao destacar o ensino de ciéncias como pratica social Sasseron (2008, p. 335-336)

destaca que:

Ensinar ciéncias, sob essa perspectiva [...] implica dar atencdo a seus
produtos e a seus processos. Implica oportunizar o contato com um corpo
de conhecimentos que integra uma maneira de construir entendimento
sobre 0 mundo, os fenbmenos naturais e 0s impactos destes em nossas
vidas. Implica, portanto, ndo apenas reconhecer 0s termos e 0s conceitos
candnicos das ciéncias de modo a poder aplica-los em situacdes atuais,
pois o componente da obsolescéncia integra a prépria ciéncia e o modo
como dela e de seus conhecimentos nos apropriamos.

Conhecer as ciéncias tem, portanto, um alto grau de comprometimento com
a percepcdo de que o mundo esta em constante modificacdo, sendo
importante e necessaria a permanente busca por construir entendimento
acerca de novas formas de conceber os fendmenos naturais e 0os impactos
gue estes tém sobre nossa vida.

Assim, como pontuado pelas autoras, consideramos que a funcéo social da
ciéncia e suas possibilidades de aplicacdo constituem uma importante ferramenta
para discutir temas pertinentes a realidade social, gerando trocas de experiéncias. A
medida que o conhecimento se constrodi, o aluno percebe-se inserido e na realidade
que o cerca. Desse modo, favorecemos, na elaboracdo da Unidade Didatica,
instrumento de intervencdo nessa pesquisa, situacdes de ensino que garantam
oportunidades para que os alunos tornem-se ativos,capazes de refletir e construir
posicionamentos criticos sobre os fatos que envolvem o contexto local onde vivem,
sobre os saberes da ciéncia e a vida social, partindo de experiéncias em que a
leitura e a escrita sdo acionadas como ferramentas utilizadas para dar resposta a
guestdes pertinentes a temas que sejam centro de interesse do grupo ou

comunidade escolar.
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Assumimos o desafio de construir uma pratica em que a aproximacao entre
os campos disciplinares favoreca um didlogo significativo em torno das
necessidades e interesses dos alunos na formacao inicial. Buscamos substituir uma
concepcao tradicional de ensino por propositos ancorados e sustentados por
praticas interdisciplinares as quais consideramos importantes mecanismos
pedagdgicos para mobilizar informac¢des e construir conhecimentos. Enfatizando,
nesse contexto, as diretrizes para o ensino de Ciéncias nas séries iniciais descritas

na Base Nacional Comum Curricular (BNCC):

ndo basta que os conhecimentos cientificos sejam apresentados aos
alunos. E preciso oferecer oportunidades para que eles, de fato, envolvam-
se em processos de aprendizagem nos quais possam vivenciar momentos
de investigagdo que lhes possibilitem exercitar e ampliar sua curiosidade,
aperfeicoar sua capacidade de observacdo, de raciocinio loégico e de
criagcdo, desenvolver posturas mais colaborativas e sistematizar suas
primeiras explicagfes sobre o mundo natural e tecnol6gico, e sobre seu
corpo, sua saude e seu bem-estar, tendo como referéncia os
conhecimentos, as linguagens e os procedimentos préprios das Ciéncias da
Natureza (BRASIL, 2017, p.61).

Desse modo, consideramos que 0s propositos didaticos que envolvem o
trabalho com letramento cientifico, aqui proposto, fortalecam os significados da
aprendizagem da linguagem da ciéncia, como norteadora de uma aprendizagem que
parte de uma relacdo ativa entre individuo e a realidade que o cerca. Sasseron e
Carvalho (2008, p.335-336) ressaltam que o ensino de ciéncias deve ir além de
nocdes béasicas sobre termos cientificos, promovendo em sala uma préatica de
investigacdo frente a tematicas que se relacionem a questdes sociais e exigem a
mobilizacdo de conhecimentos para resolver uma situagdo concreta. As propostas
devem ser desafiadoras, levando o aluno a pensar criticamente sobre o problema,
discutir informacdes levantadas e encaminhar resolucbes. Encaminhamentos que
modificam o comportamento do aprendiz que passaaserisuj ei t o de conhe
possuindo um fc ap iadoadractes detaprandizagem relacionatos z

a vida social.

7

Para trilhar caminhos em funcdo desse contexto de ensino € necessario
buscar a compreensdo dos significados que envolvem o letramento cientifico para
organizacdo de atividades que priorizem a participacdo ativa dos alunos em

situagcdes em que ler e escrever tornam-se ferramentas para resolver problemas,
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buscar informacdes, defender e confrontar ideias, dando énfase, assim, a um
caminho para redefinir a fungdo da escrita na escola. Isso requer mudancas
significativas na formacéo do professor, que, para desempenhar acées pedagogicas
que atendam as demandas da educacdo cientifica discutida neste trabalho, é
fundamental que esse seja letrado cientificamente, possua habilidades pessoais de
pesquisa e de reflexdo sobre a pratica, fencontrando no conhecimento sua

instrumentacdo mais importante de mudan- a(BEMO, 2007, p. 49).

No entanto, reconhecemos que o préprio contexto escolar compromete a
eficiéncia do trabalho do professor e reduz as possibilidades para formacao
continuada como atitude pessoal ou direcionada pela escola. Essas questdes, entre
outros fatores, contribuem para gerar os baixos indicies de desempenho referentes
ao dominio da leitura e da escrita e, consequentemente, dos parametros que
envolvem uma educacdo cientifica.Retomando Silva (2016, p. 11), os desafios da
reflexdo sobre a teoria académica e a consolidacdo das praticas pedagodgicas ou,
até mesmo, um trabalho proprio de pesquisa se instaura desde a formacéo inicial do
professor.O autor descreve dois aspectos que considera como pontos criticos na
formacdo do futuro docente, apontando assim as implicacdes para a pratica
pedagogica.

(i) a reproducéo acritica de contetdos disciplinares e de préaticas de ensino
revela a auséncia de reflexdo ou pesquisa no/sobre o trabalho pedagégico
pelo préprio professor. Muitas vezes, esse profissional ndo percebe a
necessidade de mudanca do préprio trabalho, ignorando uma das ligGes
dei xadas por Freire (1996, p . 22),

pratica de hoje oude ontemquesepode mel horar a pr -

(i) a desarticulacéo entre conteddos disciplinares e fenébmenos diarios da
vida em aulas do ensino basico, reflete praticas pedagégicas semelhantes
experienciadas pelos professores ainda na formagdo inicial nas
licenciaturas, quando a teoria académica se sobrepujava as demandas
praticas do trabalho docente na escola de ensino basico.

Observando esses aspectos, verificamos que mudancas educacionais devem
ser fortemente priorizadas na formacdo inicial do professor.Precisam ser
consideradas experiéncias em que a relacdo teoria e pratica seja alvo de
permanente reflexdo, permeada por processos de pesquisa e dialogos sobre seu
campo de atuacdo.E preciso que a universidade seja um espaco em que a
inquietacdo, o desejo e a busca por novos conhecimentos se mobilizem para

alcancar as mudancas no campo de atuacédo, a escola. Sobre esse aspecto Freire

ao

X i
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(2002 p.16) enfatiza que M&@o h& ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino.
Esses que fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continua

buscando, reprocurando.o

7

O professor enquanto pesquisador da prépria pratica é um agente de
letramento necessario para tornar o letramento cientifico presente na escola,
tornando a sala de aula um espaco de construcdo de saberes que se articulam
através de um processo em que professor e alunos, envolvidos por uma temética,
percorrem 0s caminhos mediados pela leitura e pela escrita para responder os
desafios que sdo gerados a partir da realidade e necessidade do grupo. Desse
modo, ao defendermos uma abordagem integradora entre diferentes areas do
conhecimento, na perspectiva do letramento cientifico, mobilizamos os saberes que
contribuem nado apenas para atender os propoésitos didaticos, mas, principalmente,
agueles que sao estritamente sociais, promovendo, assim, estratégias que

fortalecam as préticas de letramento no contexto escolar.
1.3 GENEROS COMO ORGANIZADORES DA PRATICA PEDAGOGICA

O desafio de ressignificacdo do processo de ensino e de aprendizagem da
lingua materna envolve uma reflexdo necesséaria sobre as propostas pedagdgicas
que, realmente, legitimam as praticas de leitura e de escrita na escola. Mesmo
diante das significativas mudancas no cenario educacional, advindas das
perspectivas que envolvem os estudos sobre alfabetizacdo e letramento, ainda
estamos diante do desafio de (i) alinharmos a teoria a praticas pedagdgicas que
contribuam para mudancas na construcdo dos saberes tipicamente escolares, que
ainda prevalecem no cotidiano da sala de aula; e de (ii) promovermos saberes
constituido por um contexto em que 0s conhecimentos organizadores estejam
orientados pelos acontecimentos socioculturais que se estabelecem fora do contexto

escolar.

Consideramos a partir dos estudos de Kleiman (1999, p.14) que estamos
di ante do refl exo de uma N @ dgaey pagte ada
organizacdo do trabalho escolar: sele¢cdo de conteudos; planejamento e estratégias
que contribuam para a formacédo de cidadaos criticos, participativos, inseridos no

contexto social.No entanto, as situacOes escolares se configuram em praticas

da
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descontextualizas, materializam-se na utilizacdo de textos fragmentados para que o
todo seja compreendido; na memorizagdo excessiva de informacdes sem que as
relacbes com a realidade sejam estabelecidas pelos alunos na rotina das atividades

provenientesd a fih e ge mo ndiiad 8o cloiov.r o

Ainda conforme Kleiman (1999, p.14), a funcdo primordial da escola ndo é
informar o aluno, mas fornecer aos aprendizes instrumentos necessarios para a
compreensao das informacdes. Assim ao refletirmos sobre as possibilidades da
aprendizagem da leitura e da escrita em um contexto em que as concepg¢des de
alfabetizacdo e letramento se associam no processo de aprendizagem da lingua
materna, direcionamos o trabalho com géneros textuais como ferramentas que se
constituem e refletem as praticas de linguagem existentes na sociedade.Como
afirma Marcuschi (2008, p. 155) os géneros B840 0S textos que encontramos em
nossa Vi daffodnastextuase@scijtas ou.ofjais bastante estaveis, historica e
socialmente situadasaSao as formas de mediacdo nas interacdes sociais que
mobilizam diferentes conhecimentos e habilidades para atender objetivos nas mais
variadas situagOes discursivas que se apresentam no cotidiano. Assim a cada
demanda interativa em que utilizamos a leitura e a escr i t a, estamos d

reali za-«o0o concreta de um g°nero em particu

Desse modo, consideramos 0s géneros textuais como instrumentos que
mobilizam as interacbes sociais.Organizam-se e se constituem a partir das
especificidades existentes nas diferentes esferas sociais. Assim, para cada evento
comunicativo, as situacoes de interacdo se efetivam considerando as escolhas e
adequacdes dos enunciados para atingir objetivos especificos, causando, dessa
forma, efeitos de sentido. Além da diversidade, os géneros podem sofrer variacdes
em funcdo das mdultiplas e novas formas de comunicacdo advindas de contexto
dindmico que envolve as novas praticas de linguagem que emergem das interacdes

provenientes das novas tecnologicas.

Nesse contexto 0s g@éneros tornam-se mediadores das propostas
pedagogicas, que envolvem o estudo da lingua materna e possibilitam o
desenvolvimento de um trabalho sistematizado em que as reflexdes sobre as mais

variadas praticas de linguagens e os diferentes saberes por elas mobilizados
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conduzam o aluno a apropriar-se e fazer usos desses conhecimentos para agir
linguisticamente diante das demandas sociais. O género deixa de ser apenas um
objeto de ensino e passa a guiar a aprendizagem da leitura e da escrita que refletem
as interacdes que se constroem e se efetivam nas praticas sociais através dos

discursos, sejam eles orais ou escritos.

Para atingir os propoésitos que envolvem o trabalho de intervencdo nesta
pesquisa, articulamos o uso de diversos géneros para mediar e dar significacdo ao
trabalho com a leitura e a escrita, permitindo que o aluno, em situagfes especificas
de interacdo, constitua conhecimentos a partir de reflexdes e uso da linguagem para
atender objetivos di versos. Viabilizhdedo A
interlocu-»eso (SILVA, 2016, p . 42) , favor
os alunos poderdo se envolver numa relacdo dialégica com diferentes discussfes e
saberes, passando a ser agentes no processo discursivo, de modo a expor e
confrontar opinides, buscar estratégias de argumentacéo para defender suas ideias,
construindo e reconstruindo os sentidos do texto nas interagdes mobilizadas por
variados eventos de letramento. Silva (2014, p.1029) ainda complementa:

Saber utilizar géneros pode facilitar o acesso do usuario a situagdes
interativas socialmente estabilizadas, mediadas por diferentes linguagens,
logo, possuir o letramento para dominios sociais especificos, a exemplo do
jornalistico, religioso, comercial, dentre inUmeros outros.

Nesses termos, o estudo da lingua materna deve envolver situacdes que
favorecam o uso de diferentes linguagens atendendo as mais diversas funcoes
interativas correlacionadas aos contextos sociais.Desse modo, uma proposta
pedagogica de ensino e aprendizagem da leitura e escrita, orientada a partir da
funcdo social dos géneros, colabora para que os multiplos letramentos sejam
mobilizados no contexto escolar a partir uma abordagem critica sobre o
funcionamento da linguagem. Conduz o aluno a se empoderar na condicdo de ator
social nas diferentes esferas das atividades humanas. Sobre o significado do
empoderamento aqui pontuado, consideramos as concepc¢des de Paulo Freire nos
termos de Guareschi (2008, p. 165):

nN«o no sentido de dar poder heal da®mut e
algum recurso (com merecimento dele ou sem), dentro de uma perspectiva
individualista i empowerment i mas no sentido de ativar a potencialidade
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criativa de alguém, como também de desenvolver e potencializar a
capacidade das pessoas i empoderamento.

A partir dessa reflexdo, consideramos que a familiarizacdo com os textos que
circulam socialmente ndo s6 contextualizam a reflexdo sobre o funcionamento e
usos da linguagem, como também potencializam diferentes situacdes interativas que
levam o aluno se posicionar diante de questdes sociais. Assim, 0S géneros que
mobilizam o projeto de letramento, aqui compreendido como uma pratica social,
possibilitam que os alunos participem de diversas situacfes de leitura, aproveitando
as especificidade de cada area de ensino, integradas a essa proposta de
intervencdo para atender objetivos relacionados a necessidades reais de
aprendizagem na vida do aluno.Os géneros mobilizados articulam saberes e praticas
gue levam o aluno a compreender e aplicar os conhecimentos cientificos para

resolver questdes sociais nas quais eles possam estar inseridos.

Nessa perspectiva, o trabalho com leitura e a escrita deixa de restringir-se aos
propésitos didaticos e passam a cumprir sua funcdo social, deixando de ser
orientado por uma concepc¢ao autbnoma do letramento (STREET, 2014), em que as
praticas de linguagem séo reduzidas a tradi¢do cultural escolar e distanciam-se de
propésitos sociais mais amplos. E importante que o professor tenha cuidado em
evitar que o0 amhbiugcasmmutagdes acsserénr transformados em objeto
de ensino [...], resultando na excessiva escolarizagdo da escrita ou no trabalho
di d8tico orientado essenci al medii).e pmwfedso
precisa propiciar condicfes para que 0s alunos compreendam e associem a leitura
do texto ao contexto social, percebendo que o0os géneros representam modelos,
formas sistematizadas de como interagimos nas mais variadas situacdes

comunicativas.

Alinhados a essa proposicao, elegemos o estudo do género verbete como
elemento central do planejamento e das acdes que articulam as propostas,
apresentadas em nossa unidade didatica.Para tanto, privilegiamos préticas de leitura
e producédo de textos que mobilizam conhecimentos com a finalidade de atender as
diversas demandas de interacao orientadas pelo género em estudo. O processo de
aprendizagem envolve situacdes concretas em que o género verbete funciona como

ferramenta para construcdo de sentidos e desencadeia habilidades de inferéncias

no-
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para compreensao e realizacao de atividades que partem e se estabelecem na rede
de significacdo que determinado texto possui (COROA, 2011 p. 69).

No desenvolvimento das atividades, as préaticas discursivas que envolvem o
estudo do género vao sendo estabelecidas em um processo dialégico em que a
experiéncia do leitor articulada a informacéo do verbete colabora para a construcao
de sentidos a partir das leituras dos textos e indicacfes presentes no contexto
(COROA, 2011 p. 69). Nesse percurso, os alunos desenvolvem habilidades, fazem
inferéncias, selecionam, organizam e registram informacdes para estabelecer uma
relacdo interativa com o texto a partir de diferentes fontes de pesquisa. De acordo
com Dionisio (2002, p.137), fa escrita de verbetes pode se configurar como uma
estratégia de compreensdo da leitura, uma vez que cabera ao aluno/autor a

transposicdo do contetdo de um outro texto basea

Género especifico da esfera de circulagdo cientifica, o verbete contribui de
forma significativa para os avangos no processo de letramento cientifico, uma vez
que a apropriacdo dos conhecimentos ndo se restringe a memorizacdo de
vocabulos, mas partem de situacBes contextualizadas de leitura e escrita, que
desvelam os conhecimentos das ciéncias em atividades diretamente relacionadas a
nossa vida cotidiana onde os alunos séo fdefrontados com problemas auténticos nos
quais a investigacdo seja condicdo para resolvé-l os 0 ( SASSERON;
2008, p. 335). Essa prética potencializa diferentes aprendizagens, ultrapassando o
enfoque tradicional de ensino que é dado a praticas escolares em outras situacoes

pedagdgicas.

Assim, a escolha do verbete como género ancora para planejamento da
nossa UD se justifica pela prépria vivéncia interdisciplinar que o verbete propicia ao
acionar outros géneros para a construcdo e cumprimento de seus propositos
comunicativos. Nesse prisma, favorecemos um contexto de aprendizagem que
impulsiona um processo investigativo, um estimulo a pesquisa no percurso da
autoria que mobiliza e requer o desenvolvimento de varias habilidades linguisticas

para apropriacdo e elaboracdo dos conceitos que serdo definidos. Utilizando as

CAR

palavras de Marcuschi (2008, p. 155), destacamos que io estudo dos g
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textuais é uma fértil area interdisciplinar, com atencao especial para o funcionamento

da | 2ngua e para as atividades culturais e

Numa perspectiva interdisciplinar de ensino, buscamos favorecer avangos nos
processos de letramentos fundamentais em atividades investigativas com a
finalidade de promover um ensino em que as praticas de leitura e a escrita sao
utilizadas como ferramentas para atingir fins especificos. Em conformidade com a
BNCC (2017, p.63),apropost a el encada asse s eentplelsedoi s a 7
texto como unidade de trabalho e as perspectivas enunciativo-discursivas na
abordagemo considerando, para tanto, os textos a seus contextos de producéo para

ressiginificar as praticas de linguagem no ciclo de alfabetizacao.

No capitulo seguinte desta dissertacdo, descrevemos a escola e alunos
participantes desta pesquisa de mestrado profissional. Caracterizamos este trabalho
investigativo como uma pesquisa participante situada no campo indisciplinar de

investigacgdo cientifica da Linguistica Aplicada.
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CAPITULO 2

PERCURSO METODOLOGICO DE PESQUISA

Para concretizarmos o0s objetivos do Mestrado Profissional em Letras
(ProfLetras), apresentamos neste capitulo o percurso metodolégico desenvolvido
nesta pesquisa.O ProfLetras se constitui como uma oportunidade de aproximacao
entre a academia e as demandas do ensino de Lingua Portuguesa na escola bésica.
Objetiva promover o desenvolvimento profissional e a inovagdo diretamente
associados as praticas escolares, ascendendo a proficiéncia de alunos e professores

no processo de ensino e aprendizagem.

Na primeira secdo deste capitulo, destacamos a importancia do mestrado
profissional como modalidade de formacdo do professor. Para tanto, pontuamos
algumas contribuicdes do ProfLetras para a educacdo do professor de Lingua
Portuguesa no uso de novas praticas sociais mediadas pela linguagem. Na segunda
secao, discutimos a relevancia da pesquisa participante como instrumento cientifico
colaborador para que pesquisador e outros atores sociais, engajados numa
intervencdo pedagodgica, construam e situem conhecimentos para atender a
demandas apresentadas. Na Ultima secdo, caracterizamos a escola e 0s
participantes da intervencao pedagdgica, apresentando o contexto focalizado neste

trabalho de mestrado.
1. MESTRADO PROFISSIONAL PARA PROFESSORES

Entre os novos desafios que emergem no contexto educacional em funcgéo
das amplas e continuas mudancas vividas na sociedade contemporanea, é posta em
evidéncia a importancia da qualificacdo do professor diante de novas competéncias
para ensinar. As novas formas de interacdes humanas e as transformacfes no
mundo do trabalho exigem do professor uma formacgéao profissional que possibilite a
mobilizacdo de saberes e procedimentos cientificamente elaborados para responder

de forma produtiva a organizacdo de um ensino atrelado a praticas sociais diversas.

A realidade social desafia o professor para a construcdo de novas praticas

pedagogicas, para uma dimensdo social do ensino considerando os diferentes
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letramentos e novas formas de articulacdo de diferentes saberes para construcao
significativa de aprendizagem. Consideramos a formacdo profissional docente
determinante para gerir adequadamente novos conhecimentos e alternativas
metodoldgicas diante das complexidades que envolvem o processo de ensino e de
aprendizagem no contexto atual, fortalecendo mudangas necesséarias para a

qualidade do ensino. Conforme Veiga (2014, p.331):

Formar professores implica compreender a importancia do papel da
docéncia, propiciando uma profundidade cientifico-pedagdgica que os
capacita a enfrentar questbes fundamentais da instituicdo social, uma

pratica social que implica as ideias de formacao, reflexao e critica.
Certamente a formacéo especializada no campo da docéncia € o caminho
para a mobilizacdo de saberes que favorecam o rompimento com as formas
conservadoras de ensinar, e promovam inovacdes e respostas as demandas
presentes no cotidiano escolar. Nessa perspectiva, 0os programas oficiais, em
consonancia com os principios prescritos pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB 9394/96), tém consolidado propostas de capacitacao
profissional que abrangem a oferta de formacdo inicial, aperfeicoamento e
especializacfes dos professores, visando a construcdes significativas de mediacao
entre o saber cientifico e a préatica docente. No entanto, as fragilidades na forma de
organizacao e efetivacdo na maioria desses programas vém sendo evidenciadas nos
baixos desempenhos apresentados pelos alunos nas avaliacbes nacionais

divulgados pelo Ministério da Educacao (MEC).

Assim, idealizado a atender professores no campo de atuacdo especifica, o
mestrado profissional, regulamentado e avaliado pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), apresenta possibilidades
significativas para qualificacdo do ensino ao promover o desafio de integrar, no
ambiente académico, a construcdo de conhecimentos cientificos a realidade e a
experiéncia profissional do professor da escola basica com a finalidade de promover
mudanc¢as no campo de atuacao, aproximando teorias e praticas pedagogicas. Ao
discutirem sobre essa modalidade de formagéo, Quelhas, Filho e Franga (2005, p.
99) consideram que o0 mestrado profissio n a | Aconfigura a
universidade atuar de forma pro-ativa, usando 0s seus recursos para identificar

areas, problemas e impasses que se beneficiariam, e muito, do contato com o que é
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i nvestigado na sua roti na. oeoRkedrald profissigndl 0 0 5 ,

possui o0 objetivo de formar um profissional

gue no mundo externo a academia, saiba localizar, reconhecer, identificar e,
sobretudo, utilizar a pesquisa de modo a agregar valor as suas atividades,
sejam essas de interesse mais pessoal, ou mais social.

N&o se limitando aos modelos de pesquisas essencialmente bibliogréficas,
essa modalidade de formacdo inova por possibilitar um trabalho com
fdirecionamento claro para encontrar o caminho da resposta a uma pergunta
especifica proposta pela area profissional ou identificada pela Universidade como
algo que deve ser i nvesti gad(@UEEHAS &ILHO¢c i on a
FRANCA, 2005, p. 99). Desse modo, ao discutir sobre questdes que envolvem
problemas no cotidiano de trabalho, o professor mobiliza conhecimentos refletindo e
buscando solucbes para a sua pratica, podendo responder, assim, a uma
necessidade social. Ao refletir sobre o professor como pesquisador da sua pratica,
Cevallos e Passos (2012, p.816) enfatizam:

o professor, ao distanciar-se do papel de divulgador cultural i repetidor do
livro didatico ou apostilas 1, caminha rumo a tomada de decisdo no plano
cognitivo sobre o que e o como ensinar, considerando, obviamente, as
necessidades de seus alunos. Esse espacgo de controle sobre os aspectos
culturais pode ser melhor administrado a medida em que ele passa a
investigar seu proprio trabalho.

Para alcancar mudancas necessarias e promover a qualidade do ensino, o
Programa de Mestrado Profissional em Letras (ProfLetras), ofertado em rede
nacional por universidades credenciadas, possui o0 intuito de instrumentalizar
professores de Lingua Portuguesa, atuantes no Ensino Fundamental.O
compromisso com a formacéo de professores visa gerar experiéncias que envolvam
um didlogo entre teorias e praticas para consolidacdo de saberes e praticas que
contribuam para o desenvolvimento de um trabalho pedagoégico que configure a

proficiéncia em letramentos no ensino de lingua portuguesa.

Partindo de reflexdes criticas em areas especificas dos estudos da linguagem,
o referido programa fortalece principios de pesquisa ndo s para construcao teorica,
mas para sua aplicabilidade, modos de intervengdo, visando as praticas sociais e
construgdo de novos procedimentos pedagdgicos para atender demandas

envolvendo o estudo do portugués como lingua materna.
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Desenvolvida no decorrer de todo o curso, a pesquisa € mobilizada a partir
dos problemas que envolvem as praticas de ensino e de aprendizagem enfrentadas
pelo professor no cotidiano da sala de aula, influenciando diretamente seu
desempenho profissional porque contribui para formacdo de um posicionamento
critico sobre sua pratica. Desta forma, aliando o conhecimento da ciéncia a uma
proposta de intervengdo em situagdo concreta, o professor passa a mediar
possibilidades de mudancas no espaco de atuacéo, ressignificando sua pratica

pedagogica. Nesse sentido, consideramos as palavras de Freire (1996, p.12), ao

afirmar que o professor precisa fNse assumi

saber o, coseviedhefeinmiot i vament e de gue
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua

constru-«o00.

Nessa perspectiva de promover uma formacdo docente de qualidade, o
ProfLetras vem se consolidando ao aproximar escola e universidade tomando por
objeto de investigacdo as demandas que envolvem o ensino da lingua,
apresentando possibilidades de novas praticas escolares influenciadas pela
capacidade que o professor adquire ao articular teorias as situacdes que envolvem a
organizacdo e a construcdo do conhecimento em sala de aula (cf. SILVA; LIMA,
MOREIRA, 2016). Conforme afirma Demo (2014, s/p) em entrevista ao Observatério
da Educacéo do Rio Grande do Norte,i Toda mudan-a escol ar
docente. Professor € profissional estratégico desta quadra histérica. Sua qualidade

mol da a qualidade gqgue esperamos desses

Ao propormos ressignificar o ensino da leitura e da escrita pela abordagem do
letramento cientifico no ciclo de alfabetizacdo, conforme detalhado no capitulo
anterior desta dissertacdo, apresentamos caminhos para a complexidade que
envolve essas aprendizagens ao articularmos, numa perspectiva investigativa, 0s
conhecimentos do ensino de Ciéncias para familiarizar a aprendizagem da leitura e
escrita como ferramentas para a construcao de novos saberes. Utilizando a proposta

do letramento cientifico, tomamos como base as palavras de Silva (2016, p.12), ao

ensi

t e mp

afirmar que fAda mesma forma que o0s estudos

pontes entre praticas escolares e de outros dominios sociais, 0os do letramento
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cientifico, originarios desses primeiros, sdo propostos para erguer pontes com
especificidades".

Finalmente, de acordo com Demo (1996, p. 2), déeducar pela pesquisa tem
como condi¢ao essencial primeira que o profissional da educacéo seja pesquisador,
ou seja, maneje a pesquisa como principio cientifico e educativo e a tenha como
atitude coti di an amhentdDeswmlareoltado mhra gssauparspectiva
requer que o professor dimensione a importancia da pesquisa, do processo
investigativo como base para o fortalecimento de praticas que associem o ambiente

alfabetizador a um ambiente cientifico e social de fato.
2. CARACTERIZAQAO DA PESQUISA PARTICIPANTE

Ao considerarmos nesta pesquisa 0s problemas de aprendizagem que
envolvem o ensino da lingua materna, compreendemos que para o planejamento e
implementacdo de mudancas nas praticas pedagogicas, é preciso diagnosticar uma
dada situacao para formular eficientes estratégias de trabalho, desenvolvé-las, gerar

dados e avalia-las, a fim de compreender e intervir no contexto de investigacao.

Dessa forma, focalizamos a pesquisa participante como metodologia de
i nvestiga-«o Aque se caracteriza pelo com
participantes pertencentes a comunidades distintas em funcdo da investigacdo de
guest »es cient2ficas de i nteresse comumo
pesquisa favorece a construcdo de saberes a partir de interesses comuns que
gerem mudancas significativas sobre o objeto de pesquisa. Ao caracterizar pesquisa

participante, Brandédo (2006, p. 42) considera que:

deve ser pensada como um momento dinAmico de um processo de acéo
social popular. Ela se insere no fluxo dessa a¢éo e deve ser exercida como
algo integrado e também din&mico. As questdes e os desafios surgidos ao
longo de a¢bes sociais definem a necessidade e o estilo de procedimentos
de pesquisa participante. O processo e o0s resultados de uma pesquisa
interferem nas préticas sociais e, de novo, seu curso levanta a necessidade
e 0 momento da realizagdo de novas investigacfes participativas.

Diante da relevancia e dinamismo que envolve a pesquisa participante,
buscamos promover, durante todo o0 processo investigativo, vivéncias

compartilhadas entre professor pesquisador, professor participante e alunos.
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Objetivamos refletir criticamente sobre as praticas escolares que envolvem o ensino
da lingua materna, direcionando novas abordagens e situacbes didaticas que
contemplem as demandas de aprendizagem apresentadas no cotidiano da sala de
aula.Nesse contexto, a partiiha de saberes e o didlogo permanente entre 0s
participantes vao constituindoium repert-ri o m%  tiplo e dif
de cria-«o coletiva de conheci mentoso ( BF

desvelados em uma situacao concreta de investigacao.

Nesse sentido, ressaltamos a importancia da natureza qualitativa deste
trabalho, ao articularmos as fundamentacdes tedricas constituidas no percurso do
mestrado a interacdo direta com as problematicas apresentadas em sala de aula.
Assim buscamos gerar fonte de informacdes e compreensdo da realidade, para
poder intervir positivamente, tendo em vista que acompanhar e participar da pratica
educativa favorecem e validam a apropriagdo e aplicabilidade de novos
conhecimentos gerados no percurso investigativo. Buscamos favorecer e
impulsionar novas praticas de ensino de linguagem, fortalecendo os multiplos
| etramentos no espa-0 escolar. £ a fipesqui
a atualiza frente " realidade do mundoo ( Ml

Ao tematizarmos a abordagem do letramento cientifico nas interagcdes entre
conhecimentos de Ciéncias da Natureza e da Lingua Portuguesa, no contexto das
séries iniciais, colaboramos para que o0 ensino e a aprendizagem da lingua sejam
mobilizados pela perspectiva de investigacdo, para resolucdo de problemas de
interesse comunitario.Nesse ambito, o aluno passa a ser um sujeito ativo na
construcdo de saberes, sendo capaz de definir acdes, refletir e se posicionar
criticamente, desenvolvendo atitudes colaborativas para a resolugdo da situacéo
apresentada. A apropriacdo e ampliacdo da linguagem cientifica, nessa situacao de
ensino, sdo alicercadas por experiéncias que envolvem a leitura e a escrita como
ferramentas para mobilizar o desenvolvimento das demandas levantadas junto aos

educandos.

Ao intervirmos diretamente no contexto da pesquisa para refletirmos e
desencadearmos, com experiéncias partilhadas, mudancas significativas para as
complexidades que norteiam as praticas de ensino e aprendizagem da lingua

materna, buscando avancos nos usos da linguagem, estabelecemos um
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alinhamento com a Linguistica Aplicada (LA), que investiga a linguagem em
contextos especificos, onde a pratica € base para reflexdes tedricas aqui
levantadas. Segundo Moita Lopes (1996, p. 22-23), a LA é entendida ftomo uma
area de investigacdo aplicada, mediadora, interdisciplinar, centrada na resolucdo de
problemas de uso da linguagem, que tem um foco na linguagem de natureza

processual o (grifo do original).

Alicercados na perspectiva critica da LA, assumimos uma postura de
comprometimento ético, ao considerarmos, no processo de desenvolvimento das
atividades pedagdgicas aqui propostas, a preservacao e integridade dos atores
envolvidos no contexto dessa pesquisa, respeitando identidade, valores e crencas
compartilhados, bem como assegurando a manutencédo da rotina estabelecida no
espaco de investigacdo. Desse modo, concordamos com Celani (2005, p.110) ao
afirmar que, nesse contexto,ia preocupa-«0 do pesquisador
evitar danos e prejuizos a todos os participantes a todo custo, salvaguardando
direitos, interesses e suscetibilidadeso.

Além dessa responsabilidade social, esta pesquisa visa estreitar o didlogo
critico e reflexivo entre pesquisador e participante, favorecendo condi¢des para que
esses atores sociais sejam ativos no processo que envolve a construcdo de
significados diante das demandas de invest.
exercicio de uma pesquisa e da interacdo entre os diferentes conhecimentos que
uma forma partilhavel de compreensdo da realidade social pode ser construida
(BRANDAO; BORGES, 2007 p,54).

Esta pesquisa participante teve duracdo de aproximadamente quatro meses,
sendo iniciada em 04 de setembro e concluida em 22 de dezembro. Para alcancar
0s objetivos da pesquisa, partimos de todo um embasamento tedrico e
planejamento de algumas etapas para implementacdo da UD. Assim geramos
dados e coletamos material para analise, procurando garantir a legitimidade das

interpretacdes, analises e resultados deste trabalho como apresentado a seguir:

V socializacdo das intencbes e metodologia desta proposta, assim como

obtencéo de informacgdes sobre a rotina do trabalho docente para subsidiar
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a elaboracdo da pesquisa. Assim buscamos estabelecer uma relagéo
cooperativa entre pesquisadora, professora participante e equipe técnica da
escola;

V interagir com a professora participante a fim de compreender as
concepgdes que envolvem o desenvolvimento do trabalho na turma, na
qual atua como regente;

V observar e analisar das atividades propostas o livro didatico e realizadas no
caderno do aluno com a finalidade de extrair informacdes sobre no¢cfes que
permeiam o trabalho da aprendizagem da leitura, escrita e conhecimento
cientifico, no cotidiano da sala de aula;

V uso de diario de campo para registros das impressfes pessoais da
professora pesquisadora, como relato dos eventos ocorridos durante o
trabalho de intervencdo, considerando a importédncia desse para (re)
orientar as acdes previstas no periodo de intervencao;

V observacao das aulas do professor participante com o objetivo de analisar
como as mediacfes entre professor, aluno e contetudos trabalhadas sao
concebidas em sala de aula;

V implementacdo da UD articulando as aulas Lingua Portuguesa e Ciéncias,
vi sando uma atividade i nvestigativa
Ambi ent e o0;

V desenvolvimento da UD focalizando o estudo do género verbete visando a
familiarizacdo com uma linguagem cientifica como parte do cotidiano do
aluno;

V analise dos dados gerados no desenvolvimento da UD e escrita da

dissertacao.

A escolha deste percurso investigativo colaborou para a interpretacdo dos
dados e a consolidacdo de novos saberes que contribuiram para algumas

mudancas nas praticas de linguagem tradicionalmente vivenciadas na sala de aula.
3. CARACTERIZACAO DA ESCOLA

A proposta de intervencdo desta pesquisa foi desenvolvida na Escola
Municipal Teofilo Aguiar, localizada no municipio de Conceigcédo do Araguaia, regido

sudeste do Estado do Pard, situado as margens esquerda do rio Araguaia conforme
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localizacdo indicada na Figura 1. O municipio foi fundado em 1897 e possui,
atualmente, segundo os dados do IBGE, uma populacdo estimada em 46.485
habitantes, que vivem e participam das principais atividades econdmicas
desenvolvidas em torno do comércio e agropecuaria, bem como pelo potencial

turistico predominante entre os meses de junho a setembro.

Figura 1: Localizacdo da Escola

- G Escolar Municipal

Tedofilo Aguiar

Conceigao

L do Araguaia
47,
2,
o4

Prefeitura Municipal de o
Conceicao do Araguaia

Couto de
Magalhaes

PA-447

Fonte;https://lwww.google.com.br/maps/place/Concei¢cdo+do+Araguaia, +PA/
Acess0:25/06/2017

A educacdo publica ofertada a populacdo de Concei¢do do Araguaia agrega
um total de 17 escolas da rede municipal com oferta da Educacgao infantil ao Ensino
Fundamental; 05 (cinco ) escolas estaduais ,destinadas aos alunos do 6° ao 9° ano
e do ensino médio;01 (um) campus da Universidade Estadual do Para (UEPA) com
oferta de licenciaturas; 01 (um) campus do Instituto Federal do Para (IFPA) com
educacao profissionalizante e cursos de graduacdo atendendo as demandas do
municipio e regido e 01 (uma) universidade privada, Universidade Norte do Parana

(UNOPAR), que oferece licenciaturas, bacharelados e especializagdes.

A escola focalizada nesta pesquisa, localizada na Rua 30 de maio, n° 1373,

no bairro Setor Universitario, foi fundada em 1984 e faz parte da rede municipal e
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oferece a comunidade local as modalidades de ensino da Educacao Infantil e do
Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano), com atendimento nos turnos matutino e
vespertino. Sdo 168 alunos regularmente matriculados e com a faixa etaria de 04 a

13 anos.

Recentemente reformada, a escola possui 07 (sete) salas de aula, todas bem
arejadas e climatizadas, 01 (uma) sala de informatica, com poucos computadores
para atender as demandas institucionais e sem a existéncia de um profissional
destinado a esse atendimento. Dispde de 01 (uma) pequena biblioteca com acervo
de obras literarias e referentes a outras disciplinas escolares, adquirido pelo
Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE). O espaco € utilizado somente sob
a orientacdo dos professores e da coordenadora pedagdgica, que realizam projeto
de incentivo a leitura, premiando os alunos pelo nimero de empréstimos, com 0s
respectivos resumos dos textos lidos durante o bimestre. Esse projeto foi uma
alternativa encontrada para o acesso dos alunos a biblioteca visto que ndo ha um

servidor disponivel para gerenciar o referido espaco pedagogico.

A diretora, coordenadora pedagdgica e secretaria ocupam o mesmo espaco
para realizacdo das distintas atividades pelas quais sao responsaveis. Essa situacéo
prejudica a qualidade do diferentes servigos realizados pelas referidas profissionais
no mesmo local. Para a sala de atendimento especial, ha um espaco adequado e
um pedagogo designado para atender as demandas. Porém esse programa ainda

nao foi assistido pelo Ministério da Educacao com recursos de apoio a esse trabalho.

Na sala dos professores, o ambiente é agradavel. H4 um computador
disponivel com acesso a internet para pesquisas e planejamentos de ensino. Essa
dltima atividade totaliza 20 horas mensais. A cantina da escola, que possui uma
despensa, o refeitério e os banheiros para alunos e professores estdo em boas
condicbes de uso. Dispde de 01 (uma) quadra para realizacdo das atividades
esportivas e aulas de Educacao Fisica, porém, em funcdo desse espaco ainda nédo
possuir cobertura, as aulas sdo ministradas, também, no espaco livre em posse das
arvores onde os alunos brincam durante o intervalo do recreio. E importante pontuar
gue a infraestrutura educacional é fundamental para o bom desempenho discente.

Abaixo relacionamos algumas fotos cedidas pela escola.
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A

escola Teof Foto3- salados professores

Foto4- sala de aula Foto 5¢ sala multifuncional Foto 6- espaco externo

A proposta curricular organizada pela equipe pedagodgica da Secretaria de
Educacao tem por base as orientacdes de ensino apresentadas pelo Pacto Nacional
de Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC), um programa do governo federal
implementado em 2012 com incentivos financeiros e assisténcia técnica e
pedagdgica destinado a formacdo continuada de professores alfabetizadores a fim
de garantir que os alunos estejam alfabetizados até o final 3° ano da primeira etapa
do ciclo de alfabetizacdo, com um nivel de proficiéncia que envolve ndo apenas
saber ler e escrever, mas precisam demonstrar niveis de habilidades sobre esses
saberes para responder a demandas de uso da escrita. O relatério a seguir
demonstra o baixissimo desempenho nos resultados obtidos na Avaliacdo Nacional
da Alfabetizacdo (ANA) no ano 2016 em nosso municipio e especificamente na
escola participante. Considerando para a compreensédo do gréafico a proficiéncia de
leitura (nivel 4) e escrita (nivel 5) que corresponde ao aluno capaz de escrever,
provavelmente, de forma ortogréfica e localizar informacdes explicitas no texto

fazendo inferéncias sobre as palavras.
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Grafico 2- Distribuicdo percentual dos estudantes
por nivel de proficiéncia-leitura (prova objetiva)
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Grafico 3- Distribuicdo percentual dos estudantes por nivel de
proficiéncia-escrita (prova discursiva)
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Fonte: http://ana.inep.gov.br/ANA/ Acess0:10/01/2017

E importante destacar que a maioria dos docentes da escola Tedfilo Aguiar
recebeu aprimoramento ofertado pelo programa e confronta-se com os desafios das
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novas praticas pedagodgicas apresentadas. Um problema observado durante o
desenvolvimento desta pesquisa direciona-se para os professores efetivos que
estavam temporariamente readaptados em outras funcdes e ndo receberam a
formacdo do PNAIC. Com o retorno as salas de aula, os educadores apresentam
muitas dificuldades em acompanhar a organizacdo do trabalho pedagégico de
acordo com as perspectivas orientadas pelo programa, aumentando,
consideravelmente, a gravidade do problema em relacdo ao diagndstico

apresentado.

Parte integrante do processo de ensino e aprendizagem, a avaliacdo é
desenvolvida em toda rede municipal, inicialmente como atividade diagnéstica e, no
decorrer do ano letivo, acontece de forma continua e formativa. O aproveitamento do
aluno durante o bimestre é apresentado aos pais ou responsaveis na forma de um
parecer descritivo contemplando os componentes curriculares trabalhados. Para fins
de transferéncia escolar, um relatério resumido, com o desempenho apresentado

pelo aluno, é produzido.

Percebe-se que as ferramentas de avaliacdo utilizadas na escola possuem a
funcdo mediadora no processo de ensino e aprendizagem, orientando o trabalho do
professor e valorizando ndo mais o produto, mas o processo de aprendizagem do
aluno em conformidade com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 9.394/96
(BRASIL, 1996, art. 24). Ela estabelece critérios para verificacdo do desempenho
escol ar, destaca que a avalia-«o0o deverg8 ser
do aluno, com a prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos
resultados ao longo do periodo sobre o de eventuais provas finai s 0 .

A escola é assistida pelo programa Mais Educacao. Dentre as finalidades do
programa, destacamos contribuicdo para alfabetizacdo, ampliacdo do letramento e
melhoria do desempenho dos alunos, principalmente em Lingua Portuguesa e
Matematica por meio de acompanhamento pedagdgico diferenciado. As atividades
ofertadas contemplam aulas de Portugués, Matematica, leitura, capoeira e danca.
No entanto, percebemos que esse trabalho pouco tem contribuido para os avancos

do aluno em sala de aula. H4 auséncia de um planejamento e intervencdes
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adequadas sobre as reais necessidades de aprendizagem dos alunos quando o
aspecto é refor¢o escolar.

O material didatico disponivel as atividades do referido programa e outras
situacdes de ensino realizadas em sala de aula é apenas uma caixa de som e uma
TV de 40 polegadas que € levada para as salas de aula conforme o agendamento.
Esse fato nos desafiou durante a realizacdo da intervencéo proposta nesta pesquisa,
considerando que os materiais didaticos sdo fundamentais para execucdo das
atividades pedagogicas. Por meio deles, dos usos e finalidades, as préaticas de
ensino sao potencialmente fortalecidas favorecendo 0 processo ensino-
aprendizagem. De acordo com os PCN (BRASIL, 1998, p.43), o material didatico é
um instrumento de trabalho na sala de aula: informa, cria, induz a reflexdo, desperta
outros interesses, motiva, sintetiza conhecimentos e propicia vivéncias culturais. Sua

aplicabilidade enriquece a pratica docente.
4. CARACTERIZAQAO DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Para iniciar esta etapa de caracterizagdo, consideramos importante nossa
apresentacdo como professora pesquisadora na construcdo de saberes que
envolvem a proposta aqui apresentada. Possuimos Licenciatura Plena em Letras e
Licenciatura Plena em Pedagogia, concluidas na Universidade Estadual do Para
(UEPA) e Pés-Graduacdo em Pedagogia Escolar pela Faculdade Internacional de
Curitiba (FACINTER). Além da formacéo académica, no decorrer de nossa trajetoria
profissional, participamos de varios cursos de formacgdo continuada, tanto como
cursista, quanto como formadora, e todos contribuiram significativamente para nossa

vida profissional.

Iniciamos nossa trajetéria profissional como professora alfabetizadora em
uma escola publica da rede municipal de ensino no municipio de Conceicdo do
Araguaia, apenas com a formacdo em Magistério, concluido no antigo 2° grau, no
ano de 1998. Continuo atuando até o momento como professora das séries iniciais
do Ensino Fundamental. Fago parte também do quadro de servidores da Secretaria
Estadual do Pard (SEDUC), exercendo a funcdo de Técnica em Educacéo
(Especialista em Educacdo) e professora de Literatura no Ensino Médio em uma

escola da rede estadual de ensino, também em Conceicdo do Araguaia.
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Para caracterizagdo da professora participante, regente da turma em que
realizamos a nossa intervencdo, buscamos no dia a dia, em conversas informais e
observacdes em sala de aula, agregar informacfes sobre sua trajetéria docente e
sobre as concepcbes e experiéncias que envolvem e constroem sua identidade

profissional.

Nascida em Concei¢cao do Araguaia, reside com sua familia no mesmo bairro
da referida escola onde atua. E casada, tem 42 anos e trés filhos, um deles é
especial. E uma profissional assidua e possui um bom relacionamento com a dire¢éo
da escola e demais funcionarios. Colabora com as a¢fes previstas pela escola e ndo
deixa de questionar sobre as necessidades de melhoria nas questdes pedagdgicas e
administrativas.Possui a carga horaria de trabalho de 40 horas semanais distribuidas
na regéncia do 5° ano no periodo matutino e no 3° ano vespertino. Na rotina de
trabalho, possui um dia da semana para planejamento das aulas para as duas

furmas.

A habilitacdo para o exercicio da atividade docente teve inicio com a
formacdo em magistério e 0 ensino superior sé veio no decorrer da jornada de
trabalho no periodo em que as politicas publicas mobilizavam acbes para que
estados e municipios garantissem a formacao superior aos professores. Foi, entéo,
uma oportunidade para conquistar o titulo de Pedagogia pela Universidade Estadual
do Pard (UEPA). Atualmente, faz especializacdo em psicopedagogia e participa dos
programas de aprimoramento realizados pela rede municipal de ensino. E importante
destacarmos que a professora participante deixa claro que sua escolha profissional
nao faz parte de suas idealiza¢cdes, e por falta de recursos financeiros e ofertas de

outros cursos em nossa cidade, optou pela possibilidade disponivel em sua época.

Durante PNAIC, a professora coordenava o programa Mais Educacdo na
mesma escola onde atua, deixando, assim, de participar das formacdes continuadas
do programa, fato que pode ter afetado o desempenho da profissional para atender
as demandas dos novos referencias de ensino. Outro fator a considerar € sua falta
de experiéncia com o trabalho nas séries iniciais. No percurso de 22 anos de
atividade docente, € a primeira regéncia em uma turma no primeiro ciclo de

alfabetizacao.
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No decorrer dos relatos, a professora expds suas dificuldades pessoais em
desenvolver um bom trabalho com a turma do 3° ano em funcéo do baixo nivel de
aprendizagem e pelas dificuldades sentidas para integrar aos processos da
alfabetizacao e do letramento. Sem um apoio efetivo da coordenacao pedagdgica da
escola, planeja suas aulas sem conseguir direcionar intervencdes ajustaveis as
necessidades de aprendizagens dos alunos. Desse modo, fomos presenciando uma
pratica pedagogica pautada, predominantemente, em uma abordagem transmissiva
dos conteaddos em que a didatica relacionada as praticas escolares ainda é

informada pela copia.

Na sala de aula, o ambiente alfabetizador se reduz a apresentacdo do
alfabeto e de um cartaz com a lista do nome dos alunos. O acesso e experiéncias
que a leitura pode promover sdo substituidas por atividades impressas sem um
planejamento e intervencdes adequadas para os diferentes niveis aprendizagem
existentes na turma, dificultando que alunos avancem em suas hipoteses. Sobre o
livro didatico, a professora vé poucas possibilidades de uso em sala de aula em

funcdo do baixo nivel de aprendizagem apresentado pelos alunos.

No decorrer da intervencédo, sentimos uma predisposicdo da professora
participante em nos auxiliar na etapa de integragdo com a turma, sondagem e no
desenvolvimento da intervencdo. No entanto, ela foi deixando de interagir em nossas
aulas passando o horario na biblioteca. Argumentou conosco que precisava
organizar os relatorios da turma e, por isso, seria melhor que ficasse em um espaco
tranquilo. Mas, de forma geral, demonstrou que o nosso trabalho contribuiu para

promover avancos no desenvolvimento da turma.

A pesquisa foi realizada com os alunos do 3° ano do Ensino Fundamental,
etapa final do primeiro ciclo de alfabetizacédo. A turma de 24 alunos possui, em sua
maioria, 08 (0ito) anos de idade e estdo matriculados no periodo vespertino. Entre 0s
alunos, 4 possuem o diagnéstico de necessidades especiais e recebem apenas o
atendimento pedagdgico oferecido pela prépria escola. Para o apoio pedagdégico em
sala de aula, a professora regente da turma tem como apoio um auxiliar de sala para
0 acompanhamento e intervencdo juntos aos alunos portadores de necessidades
especiais a fim de garantir que, mesmo diante de suas limita¢des, eles avancem na

aprendizagem.
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A maioria dos alunos € carente, originaria de familias de baixa renda, com
boa parte cadast r ad a no progr ama ABol s a Fam21l i a
complemento da renda familiar e necessariamente para compra de materiais e
frequéncia escolar. Grande parte desses alunos tem a escola como o0 Unico espaco
de acesso ao conhecimento sistematizado e socialmente valorizado. Apresentam
uma série de dificuldades de aprendizagem a serem superadas, exigindo do
professor qualidade nas mediacdes e encaminhamentos metodologicos adequados
para garantir que todos os alunos tenham a possibilidade de avancar em seus

conhecimentos.

Segundo relatos da professora, a turma apresenta grande déficit de
aprendizagem referente as habilidades que deveriam ter sido desenvolvidas nos
anos anteriores para, entdo, serem aprofundadas e consolidadas nesta etapa.
Diante dos fatos, consideramos essa realidade como um dos fatores que contribui
para os altos indices de reprovacdo que predominam no final desse ciclo de
aprendizagem, conforme pode ser observado nas taxas de rendimento do municipio,

conforme Censo 2015 e expostas na Figura 2.

Figura 9: Taxa de rendimento escolar

Detalhamento por ano escolar
AnOS InICIaIS Reprovacdo Abandono Aprovacdo
- =
19 ano EF 0,1% 2,3% 97,6%
1 reprovagdo 19 abandonos 750 aprovacies
J st
2° ano EF 0,1% 1,5% 98,4%
1 reprovacao 12 abandonos 774 aprovagdes
- ®
30 ano EF 17,9% 1,8% 80,3%
183 reprovagdes 15 abandonos 818 aprovacdes
J bt
& ano EF 2,7% 2,3% 95,0%
25 reprovagdes 22 abandonos 874 aprovagdes
(%)
59 ano EF 8,0% 2,7% 89,3%
82 reprovagdes 28 abandonos 909 aprovacdes

Fonte:http://www.qedu.org.br/cidade/3190-conceicao-do-araguaia/taxas-rendimento Acesso:
02/06/2017.
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Em face aos dados apresentados, esperamos contribuir diretamente para
amenizar as demandas de aprendizagem na turma selecionada de 3° ano do ciclo
de alfabetizacdo, ao promovermos a abordagem do letramento cientifico com
propésito de tornar a sala de aula um espaco de interacdes significativas, onde os
trabalhos com a leitura e a escrita sejam mobilizados para a produgédo do
conhecimento.Buscamos, dessa maneira, tornar a sala de aula um ambiente
Ai novador 0. Por i nov ai-d«weos,| ocamemd eon doeumorse coo n
modos rotineiros de raciocinar/agir/avaliar em questbes de estudo e de ensino da
l 2 ngua, reconfigura-«o0o essa I mpu(SKGNORINGEDa poc
2007, p. 09).

Para o alcance dos nossos objetivos, realizamos um trabalho diagnéstico com
a turma participante a fim de identificarmos quais hipéteses os alunos apresentavam
sobre o funcionamento da escrita e, a partir dos resultados, direcionamos o
planejamento de atividades e mediacbes de acordo com as necessidades de
aprendizagem da turma. Fundamentadas pelas pesquisas de Ferreiro e Teberosky
(1999) sobre a psicogénese da lingua, realizamos, individualmente, um ditado
palavras que partiu de uma leitura ja realizada com a turma em uma aula anterior.
Durante a atividade foi possivel observar as ideias que as criancas possuiam sobre
a escrita, os diferentes niveis de aprendizagem. O procedimento adotado vem da
certeza de que A® preciso que o professor
alunos possuem sobre a lingua para poder organizar o trabalho pedagdgico levando-
as em considera-«o00 (NBRi#SE HograficQ db&ixb ¢ popsivel 0 2 ) .

verificar os diferentes niveis de conhecimento apresentados no diagndstico inicial.
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Grafico 4 Diagnostico inicial ( hipotese de
escrita)
Pré- silabico
0 2 4 6 8 10 12
mnivel 1 mnivel 2 mnivel 3
Pré- silabico 3. Estabelece relagéo entre fala e Escreve frases com falha na
1. Escreve utilizando grafismo e escrita, utiliza letras com uso do segmentacao entre as palavras.
outros simbolos. valor sonoro.
2. Utiliza letras para escrever 3. Produz escrita alfabética, sempre
. Produz escritas diferenciadas Sildbico T alfabético observando algumas convengdes
(exigéncia de gualidade minima de 1. Estabelece relacéo entre fala e ortograficas da escrita.
letras). escrita, ora utilizando uma letra para
Silabico cada silaba, ora utilizando mais Adaptacéo: Projeto Toda Forga ao
1. Estabelece relacéo entre fala e letras. 1° ano: guia para planejamento do
escrita (faz corresponder para cada Alfabético professor alfabetizador- orientacdes
silaba oral uma marca utilizando 1. Produz escrita alfabética, mas ndo  para planejamento e avaliagdo do
letras e outros simbolos). observando as convencgdes trabalho com 1° ano do Ensino
2 Estabelece relacao entre fala e ortograficas da escrita. Fundamental/Secretaria Municipal de
escrita, utiliza letras sem fazer uso 2. Escrita alfabética, mesmo ndo Educacéo - Séo Paulo: SME /DOT,
do valor sonoro. observando alguma convencgdes 2006.

ortograficas da escrita.

Em uma analise sobre os dados coletados, é possivel observar que na
sondagem inicial realizada com a turma (Gnica) do 3° ano apenas 50% dos alunos
da referida escola demonstram conhecimento sobre a escrita alfabética, escrevem
ortograficamente, mas sem observar as questdes ortograficas. Os demais alunos
estdo distribuidos em diferentes niveis de conhecimentos que envolvem a escrita
silabica, momento em que o aluno estabelece relacdo entre fala e escrita, ora utiliza
letras com valor sonoro ora faz uso do valor sonoro, exigindo, assim, intervencoes

diversificadas para os diferentes saberes.

Os niveis de apropriacdo do sistema de escrita alfabética identificados na
sondagem inicial apresentaram um distanciamento entre os conhecimentos que 0s

alunos possuem e os direitos de aprendizagem em Lingua Portuguesa: leitura,
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producdo de textos escritos, oralidade e analise Linguistica, previstos para serem
consolidados no final do ciclo de alfabetizacdo. Sobre esses direitos de
aprendizagem o PNAIC (2012, p.32) destaca que ao final do primeiro ciclo de
alfabetizacdo os alunos devem fser capazes de compreender e produzir textos orais
e escritos de diferentes géneros, veiculados em suportes textuais diversos e para
atender diversos propdsitos comunicativos, considerando as condicdes em que 0s

discursos sao criados e recebidos.o

Desse modo, alinhamos a nossa proposta de intervencdo as perspectivas
previstas para o ensino da lingua nas séries iniciais, tornando-se um desafio ainda
maior diante dos diferentes niveis de aprendizagem diagnosticados na turma
participante, j& na etapa final do primeiro ciclo de alfabetizacdo. Os dados gerados
permitem o planejamento de acdes e intervengbes ajustaveis a diversidade de
saberes apresentadas pela turma participante. Acr edi t a mg sriangas gao
facilmente alfabetizaveis desde que descubram, através de contextos sociais
funcionais, que a escrita € um objeto interessante que merece ser conhecido (como
tantos outros objetos da realidade aos quais dedicam seus melhores esforgos
intelectuais)o (FERREIRO, 1993, p. 25).

No capitulo seguinte, realizamos a andlise do livro didatico de Lingua
Portuguesa utilizado pela turma participante a fim de observarmos as possibilidades
pedagogicas que esse recurso oferece para o ensino produtivo das praticas de

linguagem no ciclo de alfabetizacao.
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CAPITULO 3
LIVRO DIDATICO NO CICLO DE ALFABETIZACAO

Diante da proposta de inovacdo que orienta as praticas de linguagem nesta
pesquisa, é preciso considerar a relevancia do livro didatico no processo de ensino e
aprendizagem e a fungdo mediadora desse instrumento nas interagdes entre o aluno
e o conhecimento. E necessario observar as formas de adequacio dessa ferramenta
didatica para atender efetivamente as demandas pedagodgicas que envolvem a
promocao do conhecimento em sala de aula. Os critérios de escolha do livro didatico
devem estar apoiados nas finalidades que se deseja alcancar nas diferentes areas
do conhecimento, considerando os diferentes saberes e experiéncias de
aprendizagem propostos a fim de evitar que, ao aluno, seja atribuido um papel

pouco dinamico no aprendizado.

Neste capitulo, apresentamos a analise do livro didatico utilizado pela turma
3° ano do ciclo da alfabetizacdo com a finalidade de verificar algumas das
concepcdes pedagdgicas que orientam o planejamento dos conteldos propostos
pelos autores, bem como as contribuicfes e implicacdes que os exercicios didaticos
promovem para aprendizagem da lingua materna. Avaliamos o tratamento reservado
as praticas de linguagem (leitura, producdo do texto, analise linguistica e
conhecimento gramaticais) no desenvolvimento das atividades propostas

apresentadas nas unidades do livro Porta Aberta de lingua Portuguesa.

Nossa investigacdo se apoia na materialidade dos géneros textuais como
meio de contextualizar os objetos de conhecimentos necessarios ao estudo da
linguagem (Silva,2015). Assim, além de analisar como géneros séo articulados na
obra em funcdo da alfabetizacdo e dos diferentes letramentos, observamos os
procedimentos e estratégias utilizados para a articulacdo entre diferentes areas do
conhecimento como forma de contextualizar e significar os conteudos previstos para

alunos ao final do ciclo de alfabetizagéo.
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3.1 Caracterizacdo do livro didéatico utilizado

Selecionado pela escola participante com a finalidade de apoio ao trabalho
pedag-gico nas aulas de L2 nguai Afabetivagdy a
L et r a mepnotuaido, por Isabella Carpaneda e Angiolina Braganca, esta
organizado em nove unidades que se estruturam em torno de géneros textuais. Sao
propostas com objetivos de desenvolver um trabalho de reflexdo sobre o sistema de
escrita alfabética, leitura, producado de texto e linguagem oral, instrumentalizando os
alunos para o uso dos conhecimentos linguisticos nas diferentes praticas sociais. O
género ancoral, selecionado em cada unidade, é articulado a géneros satélites com
objetivo de estabelecer em sala de aula um dialogo entre eles, possibilitando, assim,

0 acesso do aluno a formas culturais diversificadas da interagdo pela linguagem.

O livro didéatico apresenta orientacdes especificas para o professor sobre o
desenvolvimento das etapas existentes em cada unidade. As autoras destacam que
a organizacao da obra possui como parametro o0 compromisso com o letramento.
Para consolidar essa perspectiva de trabalho e, consequentemente, desafiar o aluno
ao universo letrado, as atividades sédo selecionadas e mobilizadas a partir de uma

perspectiva interdisciplinar com usos dos géneros de varias esferas sociais.

No Quadro 1, sintetizamos a maneira como o livro didatico focalizado esta

organizado.

Quadro 1- Sec¢des do livro didatico

ABERTURA DA
UNIDADE i Objetiva abrir espagos para o trabalho com determinados
LEITURA géneros textuais.
le2
REFLEXAO Objetiva estimular a reflexdo dos alunos sobre as regularidades
SOBRE A da escrita alfabética. Trata, especificamente, de regras
ESCRITA ortogréficas e de seus usos na escrita alfabética.

1 A denominacgdo ancora é atribuida por Silva (2015) para designar a funcdo do género como
articulador das préticas de linguagem em funcao de um produto final. Os géneros satélites, por sua
vez, fB80 responsaveis pela contextualizagcdo das atividades de leitura, escrita e andlise linguistica,
necessarias para alcangcar as etapas finais, quando s&do produzidos os géneros ancoras
(2015,p. 1045) . 0o



PRODUCAO

Apresenta uma proposta de producdo de textos orais e escritos,
incluindo etapas de planejamento e elaboragédo, tendo como
ponto de partida ideias que o0s alunos levantaram
individualmente ou em grupo, com 0 objetivo de resgatar
discussdes anteriores sobre o género textual aprofundado na
unidade (em algumas unidades aparece articulada a secéo
oficina).

FIQUE
SABENDO

S&o propostas atividades que favorecem o desenvolvimento do
impeto pesquisador do educando. Uma vez estimulada a
curiosidade da crianga, com os textos das secdes Leitura 1 e
Leitura 2, sugere-se a investigacdo de alguma curiosidade
sobre os assuntos tratados nos textos, oferecendo pistas de
onde encontra-la. Algumas vezes, possibilita também um
trabalho de producédo oral em sala de aula, pois ha atividades
gue demandam discussdo e apresentacdo oral de pontos de
vistas e das descobertas dos alunos.

COMPARANDO
TEXTOS

Sdo propostas questdes que exploram semelhancas e
diferencas entre textos do mesmo género ou de géneros
diferentes, mas que dialogam de alguma maneira, relacionando
também o contetdo de cada um deles.

PARA
GUARDAR
NA MEMORIA

E apresentada em algumas unidades e visa resgatar da
memoria da crianga, textos como letras de cangdes, parlendas,
brincadeiras com palavras, estimulando a utilizacdo da
oralidade.

HORA DA
HISTORIA

Pautada na leitura oral de textos de diversos géneros,
preferencialmente literarios, visa a despertar o interesse dos
alunos com base no levantamento de hipéteses e de atribui¢cdo
e antecipacdo de efeitos de sentido. A pretenséo das autoras é
favorecer um momento de leitura para a expressao livre dos
alunos, em relagéo a atribuicdo de sentido aos textos.

RODA DE
LEITURA

E um momento para estimular o contato dos alunos com
diversos autores e obras, ampliando o repertério dos alunos.

OFICINA

Entre outros objetivos, busca estabelecer pontes entre a lingua
portuguesa como componente curricular e outras areas do
conhecimento. Apresenta proposta de pesquisa, producao
textual, criagdo artistica e apresentacdo final oral e/ou escrita
em forma de um produto como livro, coletinea de contos,
exposi¢cdo, dentre outros, tendo como foco, ndo somente o
género textual trabalhado na unidade, mas, também, os que
foram trabalhados, ao longo do volume.
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Apresenta perguntas que funcionam como critérios para avaliar
HORA DE 0s aspectos ndo somente do género do texto produzido, mas
também do desenvolvimento do trabalho em relagéo a busca de

AVALIAR . ~ ] ; o
informag0des, a troca e ao compartiihamento de ideias com os
colegas etc.

SO PRA Procura rever conceitos ja trabalhados em unidades anteriores

oOu mesmo em anos anteriores, relacionados tanto aos
LEMBRAR conhecimentos ortograficos e gramaticais quanto ao
conhecimento discursivo.

Caracterizada por um trabalho no ambito oral, o objetivo é levar

QLAL [ 4 S os alunos a expressarem opinides sobre alguma questéo
OPINIAO? ) . .
relacionada ao assunto da unidade e que, preferencialmente,
tenha repercussao social.
AS PALVRAS

Tem por objetivo possibilitar o aprendizado de mecanismos de

NO DICIONARIO . L
organizagéo do Iéxico.

PARA SE E apresentada apenas em algumas unidades. Prop&e
DIVERTIR atividades de entretenimento, possibilitando aos alunos
momentos mais ludicos.
PR Apresenta atividades diversificadas, que retomam aspectos
CONCLUIR '

trabalhados na unidade.

Fonte: Produzido a partir de Carpaneda e Braganca (2014, p.293-298)

Com uma breve analise das sec¢des do livro didatico, percebemos que a
ordem em que elas se apresentam e a forma como se articulam, podem favorecer
importantes situacfes de aprendizagem e possibilitar a participacdo ativa do aluno
no processo em que o estudo da lingua se configura em situa¢des concretas de uso.
A articulacdo com outras areas de conhecimento e os direcionamentos em provocar
no aluno o desejo pela pesqui sa, apresent
Sabendoo, podem mobilizar e ampliar sasber e:c
de ensino, possibilitando que as experiéncias com o uso da linguagem estejam
ancoradas em situacdes de interagdo com praticas sociais mais significativas. O livro
didatico contempla uma orientacéo interdisciplinar de ensino que pode favorecer o

trabalho com a abordagem do letramento cientifico presente nesta pesquisa.
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Outro aspecto importante nas se¢fes apresentadas direciona-se para 0S
encami nhamentos na se-«o0 AAvaliaro, em
relacBes que envolvem o processo de aprendizagem no qual estéo envolvidos. E um
espaco que favorece ao discente exercer a criticidade sobre o desenvolvimento das

tematicas abordadas em sala e o desempenho pessoal e coletivo diante delas.

A se-«0 APailaivaomsr inood0 dc o mppodaate @reamenta
pedagdgica pouco valorizada nos livros didaticos. As propostas elencadas sobre o
estudo do léxico apresentam importantes situacdes de aprendizagem que, ao serem
bem exploradas pelo professor, favorecem gradativamente a compreensdo do
género verbete, seus usos e funcdes. Essa secdo colabora com os objetivos desta
pesquisa porque articula o estudo do género verbete, como mecanismo de
interlocucéo do aluno, a participacao constante em atividades em que a investigacao

norteia a construcdo do conhecimento.

Consideramos, de modo geral, que a proposta elencada é uma importante
forma de organizacdo para o apoio ao trabalho do professor no ciclo de
alfabetizacdo. No Quadro 2, mapeamos 0s géneros textuais focalizados no livro

didatico analisado.

Quadro 2- Demonstrativo do trabalho com o género no livro didatico

UNIDADES ‘GENERO GENEROS PROPOSTA DE
ANCORAS SATELITES PRODUGAO DE
TEXTO
_ Verbete Producéo de
UNIDADE 1 Cancéao -
¢ Parddia Versos
Cantigas para uma cantiga
Poema
Uieppi= 2 Artigo de Verbete de Relatério
divulgacéo enciclopédia
cientifica Relatério
UhipElE 2 Contos Parlenda Conto
UNIDADE 4 Diario Blog Péagina do diario

ma



Cantiga
Cartaz
LEDARED Indicagdes Conto /Tirinha Indicagéo literaria
literarias dos
livros
UNIDADE 7 Contos de Dicionario Conto
assombracao Almanaque
Tirinhas
UNIDADE 8 Noticia Tirinhas Noticia
UNIDADE 9 Receita Recelta Recelta
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Fonte: Produzido a partir de Carpaneda & Braganca (2014, p.293-298)

No Quadro 2, percebemos que 0s géneros se constituem como ferramentas
de mediacdo no ensino da lingua materna. Para cada unidade, é apresentado um
género ancora que centraliza as acdes de leitura, escrita e oralidade, mobilizadas
por outros géneros (satélites) a fim de construir e fortalecer saberes para o percurso
da autoria do g°nero em estudo. £ importan
autoras enfatizam a Iimportancia da integracdo das diferentes disciplinas
estabelecendo pontes entre a Lingua Portuguesa e outras areas de conhecimento,
promovendo a contextualizacdo dos objetos de ensino. A partir de um trabalho de
pesquisa e de outras importantes atividades, os alunos sao conduzidos a

experiéncias com diferentes situagdes de interagéo pela linguagem.

Em andlise das secdes que compdes o livro didatico, percebemos que as
propostas e finalidades apresentadas favorecem importantes situacbes de
aprendizagem e podem possibilitar a participacdo ativa do aluno no processo em
gue o estudo da lingua se configura em situacdes efetivas de uso. A articulagdo com
outras areas de conhecimento pode mobilizar e ampliar saberes a partir de situagdes
contextualizadas de ensino, possibilitando que as experiéncias com o0 uso da
linguagem estejam ancoradas em uma abordagem social dos conteudos. Nesse
sentido, consideramos que proposta elencada € uma importante forma de

organizacao para o apoio ao trabalho do professor no ciclo de alfabetizac&o.
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Com base nas abordagens dos estudos do letramento, apresentadas nesta
pesquisa, destacamos adiante alguns exemplos das propostas pedagdgicas das
secdes do livro didatico com a finalidade de verificarmos como as situacdes de
ensino sao apresentadas e de que forma elas podem contribuir para a aprendizagem

dos alunos do 3° ano do ciclo de alfabetizagao.
3.2 Trabalho com verbetes no livro didéatico

A primeira wunidade ® intitulada HAVamos
musica como género ancora das propostas de atividades selecionadas. O verbete &
utilizado como um dos géneros satélites para a articulagdo do trabalho com a
linguagem e, por desenvolvermos um trabalho com esse mesmo género em nossa
UD, consideramos relevante partimos da verificagdo de como as interacées com o

verbete sdo propostas no livro didatico.
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Exemplo 1 - Atividade sobre verbete i Palavras no dicionario

% As pa'avras no dicionério ':1. O:{entaqoes Espocnfl:as ‘1 -:Ze-r -;I;‘:xr.r.e-a

& 1. Responda.
* Na sua opiniao, 0 que € musica? kesposta pessoal
* Observe esta pagina de diciondrio, encontre e leia o verbete musica.
Depois comente se 0 que vocé pensou se confirmou.

A palavra da esquerda indica o {
primeiro verbete da pagina. \

L—:b- Muralismo Mutllar
A S« LT OV Mol S 3, Obra que se pints hwﬂmm Muter g

actre urre parede OU WM MU pistue MUy - O AT wre atata. Muse

PANCO tam mudss s M sl Musculncho ol 1. Corgurtt 08 eotrCois pard de-
Muralems grm. Acte de pintar scbre MTS fu pae- serwobeer o5 mincson — Mew o Kr Muscaecsy A palaVI'a da
des M re- .m0 AW acadaT S snidice. 2. Conjants Sas eEn % 2
Meralists ame, o srel Que lar pirkuris scbre pase- 905 MB008 - A stviciate dey s & et com & direita indica
65 - oM potvry M /L muasle /W mwz?":-“h 2
M N ra Nt Mescutar MW = @ weor muncader | sesd
Meralha 5 M9 ko, L350 @ comendo gue protege xS NUS.Cudar OU'(ImOVerbete
LY QO O Imigos — As Odedes aohges Musculatuns . 1, Conjums dos miscsion do corpo d
e ErcaVs 07 MOTINS, Mam e - A racko desetroht 2 eusQubhe 2 Fosa dor a pagina.
Mursr v. Cartir um Qd COm My - O svedior de mrdncuion : PO Madue, MUS0L0s00e -~
s mandow Mard & (300, Masw dor fwe uoe
Murchar v. 1. fanr alguna (26a i merow - 0 U A v
Calor oyrche o3 form. 2. Ficar urcho = A 10F - lm;n [Anstomis| Parte do corpo, COM CAPECH
Chou. Mavohav 230 encohe € STHCIC QUe peaTE S8 Mo
Immlwmuw--mm mznm amam>m-.\
= Mavnde D00ty 35 00es mrches o sema 2. Mixcodo
onseamm O Moot ke 0 pres martha Muscsleso am. Que tem misases bem
0 borachers. » Murchiddo sT M. dov tote - Acueh Je Done & OTW DeSEON
Mureta (8] sL Maro basd - Quase sempre ackle muncadond. » Mustwlosidade s{ Nus G050
wmmm«mwwm Museciopis ¥. Extucda O mawss. M se.0 0 ghe
Museu w71 Lugar crce s LI € S8 IS 0jetDs
Wi.(wllmmnwm © ook e waior
€ 10035, T S5 o s [uTTi CONTENSRS, Que s~ S TOOGEE § M Uy G G 0OQos. MU Sewr
O8N 3348 Bicuds, mouquts, permiongo « A Mur PesiCar v FADer B MuScH pars Wme PO, LUITe Deca
FaraTVie G0aas. Mastoe.ce G L0 efr. Mus.car
Permunae v, 1, Faly dlgerma coiua batdnbo - O repar mm(w\x:]mrvwm-m
Mmareturou W Sedv0 30 0. 2. Ftar mal de vre « foihas verdis, que 10 UM E5pé0e de tapete I
Pexics tu 20 COTONTITIONT 3¢ gt oy de Mkge- umctn-waauoe— Cada palavra
"y coben em var baes - O pOV0 MR 0O 0 Derty Je A
NI, > Mermursetes STE. MW, e 06 5065 XD SeeT em negn[o
- R mwmzwwammm
= 05 DrOVESTOneS MECHTIeTT Qundl & L0 Mo 005 par senem ocadon cu cantadcs - A
153 TWaeee 35 Mans Murmure. jar EISN0U WTAS TRSC 305 ALTOR. )l-—a-u o acompanhada
Murmurinhar « Famer um benito Seoo & SNBado sm. Coma. com reparidon. d
06 Pokan WITES WAEY &T) Qe 4 DrEs v k- Puweat aerd. 3, 08 MR - anunnr-z.w- e seus R
am, ofois g J % PrUnTUNeE, vl 33 Ouwidd: RATTONIS0, D ndiad X -
avendo # rruskcat Sm. 3, Exputiiudy O¢ teYr0 Ou Chers am significados
row ureeunithe Ve 35 Jules. MWL e sLafer Qe & PN & MR POTNNE ~ FIA 20 DNeTTR 33~
Murmerinhe sn. Seuhe (050 € CONDrado de st @ um uacal > Meslcalbdate sI Nu.si e exemplos
rustys vooes jurtas: bubo2, BB, MmOl - Musicists st 1. Presce ue gowia O¢ Misa. 2. Es-
Os profesmonm: CUVATI O MUATiar v 335 Ma0s A0 paciabany em Mincs. Must.cle. b Chama-se
D302, > MumMmernhar v Murswrinhs Mizsion 5. Pessod que BT 0y tocs mesice - O comges
Murmirts sm. 1, A3 de oo suowres 2. Soe 20 & LD (TUSKD. J O pAarests & am rooscn. M ad.coy
Ge patawras Qe M 52 Oywem - A Mie cuve de lon- Musse st 1. Comida SYGACR, beve € espumoss, com verbete,
0 35 MUMEN0s 00 (WG £ 0O pare 0 wende 3. Charini S ow DAL, ITOLSSE ~ Musse e srum. 2.

e, Mur. oo Datces: MoUe - Muise 08 ChOORNE. Mas.se
Muro . Carca O Lok 04 PaOas - A fmdle Mussaling s Teckd e ¢ DRHONONE WE300 e
Pt 0 mue e case. > Mursd anl ou s, Comp. epes. Mussm.Lne
oM rourmte. Mo Must [mast] sm. Moo - O noiso salfo de festas i
Merro um. Goloe forte dado coem & mle fechada: so- ST 0 M hoge & e
0 = Nenoss, 0 pemale de T MU A e Watacho ¥, Processo de muder: mudencs, sk
v Mwrro nagso. P mwtapies, Meteclo

Merwuty s Nenucututy N .o ter Mutante a1V, cu ST, Homen oy muder ou aimal
Merucututy sm. 4 (Zockoge) Ave d temils 2 co- - gue CHOOILIEICES (Werernes des On
nge, e Cov e8CUrd, Gut GG rates. 3. [Lends| fcho - pab
QU spervce e CAAUOS DD NI 3 TN Que Te- Mutivel arel Gue se mrada com fackSaoe - LM reo-
ors 3 dorrar. M B outivel Mu bl el
Muss 5t §, Cads uma das sove dwndades d3 D Musiar « Cortsr um mermbro ou srma parte 00 CONPO
1000 Gregs que protrgiam a artim ¢ a8 OIS 2. 06 M3 Pas53s OU parte de uma olra o a%e - A
Teto Que WSO ¥ artidta, am mpecs und My PUOT MUOSS MUMGS SOGCos. > Mutilacko sl e

g S Eessess—— 50 8

i

3

Geraldo Matias. Diciondrio Janior da lingua partuguesa. FTD, S40 Paulo: 2010 p. 308

13

Fonte: Carpaneda e Braganca (2014, p. 13: As palavras no dicionario)

A proposta de leitura do texto Cancdo da Ameérica, do cantor e compositor
Milton Nascimento, contextualiza a primeira entre outras atividades com o objetivo
de ampliar os conhecimentos dos discentes sobre a utilidade do dicionario. Na
primeira questdo, o aluno é levado a refletir sobre os significados da palavra

Am¥“Wsicao a fim de demonstrar a compreens«o
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conhecimentos prévios. Em seguida, € sugerido um confronto entre 0 conhecimento

que o aluno possui e as definicdes apresentadas na pagina do dicionario.

A estratégia apresentada pelas autoras para motivar o0 interesse e as
primeiras interacdes sobre o assunto é bastante produtiva, pois valoriza e mobiliza a
atividade considerando as noc¢fes e o0s saberes que o aluno possui sobre a palavra.
Essa abordagem inicial € uma oportunidade importante para o professor articular
maiores informacdes sobre a definicdo do proprio verbete, sua importancia,
finalidade e suporte textuais. Encaminhamentos necessarios para dar sentido a esse

aprendizado.

Destacamos que a sequéncia de um trabalho com os géneros deve partir de
seus valores e propdsitos sociais nas praticas de linguagem. Portanto, € importante
gue um trabalho inicial com esse objeto de ensino acione as experiéncias e 0s
conhecimentos que o aluno possui sobre o texto para que a apropriacdo de novos
saberes seja construida em um processo de negociacdo de sentidos e significados.
Assim, as atividades propostas devem ser organizadas de modo a contribuir para
gue o aluno amplie os conhecimentos sobre a tematica apresentada, possibilitando
interacOes significativas sobre novas questbes que envolvem o estudo do género.

Desse modo ressaltamos que:

0 uso consciente e critico de um dicionario acaba desenvolvendo uma
proficiéncia especifica para a busca, o processamento e a compreensao das
informacdes lexicograficas. Conhecimento esse que, por sua vez, sera uma
excelente ferramenta para o desenvolvimento da competéncia leitora e
dominio do mundo da escrita (RANGEL, 2006, p. 24).

No Exemplo 2, o objetivo € levar o aluno a relacionar suas experiéncias de
leitura para responder as questbes produzidas a partir do género cartaz. E proposto
que, a partir da leitura e observacdo do cartaz, os alunos consultem o verbete da
pal avra Amusilidaéd d@ compreendar a f/ariagé de significados que a
palavra pode apresentar. O encaminhamento na atividade é produtivo porque

conduz o aluno as primeiras no¢des sobre a funcionalidade do género.
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Exemplo 2- Atividade sobre verbete -Aspectos sobre a composi¢cao do género

@ 2. Vocé sabe 0 que é UM MUSICAI? o oot osetio & anenss &
a. Observe o cartaz abaixo. S

PAIXAO PRODUGOES
APHE%FNYA

% Cket

‘0 MUSIC"'AL

13/0UT i |
a18/NOV

SABe DOM

Fua Margues de S50 Viewnie, 52
22391095 | 2274-9895 | E832-7939

b. Encontre o verbete musical na pagina anterior e discuta as questoes
abaixo com seus colegas. O professor vai registrar na lousa as
conclusdes da turma.

* Quantos significados tem o verbete musical?

* Em que sentxdo a palavra musncal f0| usada no cartaz7 Subhnhe
S

NO VErbete.  eiue ao copaticulo de toat bsholesb : .
® Agora conclua: por que aparecem numeros nos verbetes7

|

3. Marque a alternativa adequada.
No final do verbete aparece:

\

a palavra escrita com outra cor.

P

J o significado da palavra.

-
] a palavra dividida em silabas.

4. Em quantas colunas a pagina do dicionario esta organizada? Assinale.

~ — —,

( [

D

Fonte: Carpaneda e Braganca (2014, p. 14: As palavras no dicionario)

As propostas de atividades elencadas permitem aos alunos as primeiras
reflexdes sobre os aspectos que compde o verbete levando - os a realizar um
trabalho de inferéncia a partir da leitura do cartaz. Esse género contribui para

contextualizar e ampliar a compreensao sobre as caracteristicas e possibilidades
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gque compdbes o verbete. Uma situacdo de aprendizagem e familiarizagdo com a
lingua que se distancia de préticas das quais a memorizacdo de conceitos e
nomenclaturas eram o ponto de partida para aprendizagem. Sobre essa tradicao

escolar de ensino sobre o género, Bazerman (2006, p. 30) alerta:

géneros que atuam na sala de aula sdo mais do que uma repeticao ritual de
proposicdes padronizadas. Se eles falham em ser mais do que isso, é
porque nds esvaziamos de tal forma o sentido da atividade de sala de aula,
gue as producdes genéricas se tornaram meros exercicios formais.

Nas questbes 3 e 4 ampliam-se as possibilidades de conhecimentos sobre a
estrutura do género em estudo. A resolucdo da atividade, aparentemente simples,
sugere ao professor a oportunidade de explorar essas informacdes em outras
situacdes de ensino reforcando e privilegiando, assim como em nossa UD didatica, a
construcdo de conhecimentos a partir da abrangéncia tanto dos aspectos linguisticos
guanto das praticas sociais em que 0 género estad inserido. Experiéncias de
aprendizagem que levam o aluno a conferir ao dicionario a importancia dos seus

usos e finalidades.

O Exemplo 3, também reproduzido da primeira unidade do livro didatico, tem
como texto base para essa at ipvaldaavdrea so
produzido pela escritora Adriana Falcdo. Na primeira questdo, é proposto que 0s
alunos, antes da realizacédo da leitura, comentem sobre as ideias que o titulo pode
promover ao leitor. O procedimento que direciona o aluno a estabelecer hip6teses
sobre o texto, especialmente a partir do titulo, € uma importante estratégia de leitura
para acionar os conhecimentos prévios e despertar nos alunos a curiosidade e a

motivacao pela leitura.

afoP evqe
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Exemplo 3 - Atividade sobre verbete I Comparando textos |

i % Comparando textos

Vocé vai ler um trecho do livio Pequeno dicionéario de palavras ao vento.

- 1. Responda
e Na sua oplnlao vocé acha que vai ler um dicionério tradicional? Por qué?
® | eia o trecho e comente com os seus colegas eo professor se 0 que

[V‘J' nentem s

vocé pensou se confirmou. 0 iclond cional

Pequcnodiclonﬁﬁodepalavmsaovento

..........................................

> i

Alfabeto: Onde todas as letras separadas ficam juntas.

(oo

Baderna: Aquilo que a casa vira quando a mae sai um minutinho.

n:

Contrario: oirartnoC.

U:

Desculpa: Palavra que pretende ser um beijo.

m H

Eco: Fenémeno repetitivo, tivo, tivo, que faz com
que as palavras se propaguem, paguem, paguem.

—

Fotografia: Um pedaco de papel que guarda um
pedacgo de vida nele.

—

G Goleiro: Alguém em quem se pode colocar a culpa do gol.

H Horizonte: Linha que serve para evitar
que o céu e 0 mar se misturem.

| Idade: Aquilo que vocé tem certeza de que
vai ganhar de aniversdrio, queira ou ndo queira.

Janela: Por onde entra tudo que € 13 fora. H
3

Fonte: Carpaneda e Braganca (2014, p. 14: As palavras no dicionario)

Estabelecer previsbes sobre o texto é uma estratégia que favorece a
interacdo com um novo texto. As inquietacdes levantadas em cada pergunta leva o
leitor acionar seu conhecimento de mundo para produzir sentido a leitura. Infere-se

gue para esse contexto de aprendizagem o professor ja tenha realizado um trabalho



79

mais intenso com o dicionario em sala de aula para que o questionamento proposto

alcance os objetivos ampliando, assim, as possibilidades para que os alunos tecam

comentarios sobre o que sepede. Ex pl orar a pr -pria expressc«

favorece maiores oportunidades de inferéncias. Propor um dialogo entre a
experiéncia de leitura de verbetes de dicionario e novo texto potencializa e amplia os
saberes que os discentes ja possuem. E importante destacar, que o livro didatico
possui suas limitacbes e cabe ao professor ampliar e estabelecer pontes entre os
conhecimentos propostos por esse recurso para atender as reais necessidades de
aprendizagem do aluno.Boas situacOes de aprendizagem dependem dessa
articulagao.

Os questionamentos realizados nessa atividade favorecem significativamente

a capacidade do aluno de estabelecer

as

S

Dicion8rio de Pal avr as AdoeanaVFealcio, @ ®,dicignario d u z i

tradicional apresentado no Exemplo 1. E o momento em que as mediacbes
realizadas pelo professor podem enriquecer 0 exercicio proposto.Com
guestionamentos adequados o aluno desenvolve a capacidade de fazer relacao
entre 0s textos ja conhecidos e novas leituras promovidas em sala de aula.
Situacfes didaticas como esta também foram evidenciadas em nossa UD por sua
importancia em promover ao aluno a capacidade de acionar estratégias de leitura

que estdo além da codificagéo.

Assim, para complementar a proposta de atividade exemplificada, sugerimos
a leitura coletiva e individual do texto, além de outros livros e dicionérios disponiveis
na biblioteca da escola para clientela infantil. Promover um ambiente favoravel a
novas aprendizagens é relevante para gerar experiéncias que facam os alunos
compreenderem as possibilidades de organizacdo dos textos e as diferentes

finalidades que possuem.
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Exemplo 4 - Atividade sobre verbete i Comparando textos I

AFiLE 15 alunos 1= signilicado

2. Responda.
O que o Pequeno diciondrio de palavras ao vento tem de parecido
com um dicicnario?

_:|--_ 3 3 QUESTSD & = I 3 |ousa a [TTaT: turma. Esgeara-sa que os alur ar
Pequenudlclonarlnde p-ala'ulras o '.rento 35 palsvras também estdo organizadas em ordem alfaletica e cada um
cada

: Um texto que imita, de maneira engragada ou critica, outro texto
: muito conhecido & chamado de parodia.

® Agora pinte a alternativa carreta.
O trecho que vocé leu & uma parddia de diciondrio, porgue;

J traz o significado de palavras, de acordo com um dicionario.

J traz significados engragados de palavras conhecidas, organizadas
L em ordem alfabxética, em forma de verbete.

4. Qual a intengdo da autora ao criar novos SEF'IT.'IdE.‘-E para pa!awas 'I:C'ﬂhEC.IdES?
\ para o rang

MEIFQUE' "I-l'ra-l'EI marcar F'I'IaIS dE" urma allternatlva : 10 Pequznodu:lnn.ﬂnn da p-aluura! T

VEMDD ex i Oran U So0E miuilc SIS O

fazer o leitor pensarem SEﬂtldDS dlferentes para palavraﬂ conhﬁldas

Fonte: Carpaneda e Braganca (2014, p. 18: Comparando textos)

A terceira questdao do Exemplo 4, sugere uma situacao de reflexdo sobre a
intencdo da leituradoiPequeno Dicion8ri o .Cenfigitaadeam r as
uma importante oportunidade para explorar o funcionamento da parddia conferindo
ao aluno a oportunidade de perceber o didlogo entre géneros. Esse trabalho também
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pode ser complementado pelo professor, que goza da liberdade para utilizar o livro
didatico da forma mais produtiva possivel.

Na quarta questdao do Exemplo 4, percebemos que a situagdo de ensino
conduz o aluno a construir, a partir conhecimentos que ja adquiridos , a comprensao
sobre a finalidade do texto. Percebe-se que a prépria articulacdo entre as questdes
sugeridas favorece o percuso de compreensdo a ser elaborado pelo aluno na
referida questédo,resultado das possiveis media¢gbes que o estudo do género pode
promover. Propor situagoes de aprendizagem na escola envolve a participagéo ativa
do aluno em situcoes em ele interpreta informacdes, levanta e confronta
hipotese.Conforme explicaSc hneuwly (2004, p . 24) , A o
mediador, para se tornar transformador da atividade, precisa ser apropriado pelo
sujeito; ele ndo é eficaz sendo a medida que se constroem, por parte do sujeito, 0s

esquemas de sua utiliza-«00.

Nesse sentido, as atividades exemplificadas revelam um aspecto inovador no
tratamento didatico atribuido pelo livro didatico, no ciclo de alfabetizac&o, ao utilizar
0 género como instrumento que fomenta um trabalho pedagogico efetivo com as
praticas de linguagem em sala de aula.fPor isso, tanto na escolha quanto no uso do
livro, o professor tem o papel indispensavel de observar a adequacdo desse
instrumento didatico a sua pratica pedagodgica e ao seu alunoo(BRASIL, 2007, p.12).
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Exemplo 5- Atividade sobre verbete T Funcionalidade do género

5. Releia um verbete do Pequeno dicionéario de palavras ao vento e
compare-o com um verbete de outro dicionario.

“Alfabeto Onde todas as letras separadas ficam juntas.”

“Alfabeto sm. 1. Conjunto de sons usados em uma lingua.
2. Conjunto de letras que representam os sons de uma
l lingua: abecedario, a-bé-cé. Al.fa.be.to.”

~

Geraldo Martos. Diclondrio Jonior da lingua portuguesa. S&0 Paclo: FTD, 2010, p. 35,

e Com que finalidade cada um dos dicionérios foi escrito? Pinte
de acordo com a legenda.

verbete 1 [j- verbete 2 [j.
@ Fornecer ao leitor informacgdes sobre o significado das palavras.
@ Proporcionar ao leitor uma leitura prazerosa.
@ Dar informacgdes sobre a grafia correta das palavras.
@ Brincar com o significado das palavras.

6. Junto com seus colegas, leia em voz alta o significado da palavra eco,
de acordo com o Pequeno dicionario de palavras ao vento.

I tura em vez alla @ chamar a atengao &

“LEco pobicess palavras repetitivo & propaguem
Fendmeno repetitivo, tivo, tivo, que faz com que
as palavras se propaguem, paguem, paguem.”
* Agoara, procure em um diciondrio o significado da palavra eco.
e Pensando no significado dessa palavra no dicionario, explique qual foi
a intengdo da autora ao definir a palavra eco da forma que o fez.

fiegistre na lousa o significado da palavwra eco a parte das infarmagdes oblidas no dicionério. De accrdo com o
Minidiciondrio Houaiss da lingua portuguesa. eco ¢ a repeticia de um som causado pelo retorno ce umas
Onda S0Noea que 2tingis um CbsISCulo’

Farticipe da discussds @ registre na lcusa as conclusées da lurma Espera-se que os alunos concluarm que a auleaa

simulou o cco G palavias repetitivo 2 Dlo-Pﬂéuwm repetingdo a final delas m

Fonte: Carpaneda e Braganca (2014, p. 19: Comparando textos)

Na quinta questdo do Exemplo 5, observamos que os desdobramentos sobre
as compreensdo do género buscam centrar-se em praticas relacionadas tanto na
compreensao dos significados quanto nas diferentes formas e finalidades que o
constiute.A atividade contribui,nesse sentido, para ampliar a familiaridade com

género ndo se restindindo a organizacdo interna do verbete como,
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normalmente,ocontece na recontextualizacdo inadequada do género na escola.Na
atividade o desenvolvimento de habilidades de inferéncia ocorre em cada palavra
observando seu contexto de producado,suas diferentes formas de organizacao
discusivas.Fato que é reforcado e enriquecido na questdo seguinte (6) com a
possibilidade de manuseio e consulta do dicionario.Experiéncia que aproxima o
aluno de situagoes especificas de interagbes com a linguagem contribuindo para que
eles avancem nos processos de letramento nos quais o ato de ler torna-se um
trabalho ativo de construcdo de sentidos.O acesso a esses saberes aproximam uso

da escrita as praticas sociais, ao execicio da cidadania. Segundo Silva (2018,170),

AA linguagem ® um pressuposto necessS8ri

eleborar pensamentos,comunicar-se,acessar os mais diversos tipos de informacgdes

e produzir conhecimentos. 0

3.3 Géneros do dominio cientifico no livro didatico

Na seguda wunidade do Ilivro dids§gtico
leituras que mobilizam as atividades propostas focalizam como género ancora o
artigo de divulgacéo cientifica.Segundo as orientacdes previstas para o professor, a
proposta tem como objetivo ampliar o conhecimento de mundo do aluno a partir do
contato com o0 género textual e o conhecimento sobre algumas de suas
caracteristicas.As autoras justificam a escolha do género considerando a
importancia da populacéo ter acesso as informacdes cientitificas e ao suporte em

gue é encontrado. Pespectivas que se associam a proposta de integracdo de

saberes organizada em nossa UD por considerarmos que io estudo dos

textuais é uma fértil area interdisciplinar, com atencao especial para o funcionamento

da lingua e para as atividades culturais e sociaiso (MARCUSCHI ,2008, p. 155).

g



Exemplo 6 - Atividade de leitura e interpretacéo de texto |

Lertura 1
i.,J;..;m_'_ cral das qu 1665 € abra BSpaco Dare que s Sunas compxsrtilhem seus
- 1. Leia o titulo do texto observe as ilustragdes e responda.
* O que vocé percebe de dnferente nos alnmentos retratados nas fotos
= e Pl TR o siyatericess gty el
® Por que voce acha que isSO aconteceu7 pd

aciho nu

1 O SEpre

yutilzar um iNstrumento chamado MCrosce

2. Leia a seguir um artigo de divulgagao cuentuﬁca sobre fungos publicado
na revista Recreio, e verifique se o que vocé e seus colegas pensaram se
confirmou. * Tituko @ subrituios criados pelas autoras

BOLOR — NOME COMUM DADO A FUNGOS QUE
VIVEM EM MATERIAS ORGANICAS; MOFO.
SER MICROSCOPICO — SER MUITO PEQUENO QUE SO PODE
SER VISTO COM O AUXELIO DE UM APARELHO QUE AUMENTA
O TAMANHO DELE.

<0

Fonte: Carpaneda e Braganca (2014, p. 41: Leitura 1)
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NBologdelmuitasiceies) Lo
" O bolor é formado por fungos, que s
seres microscopicos qQueé existem nO ar.m
Eles encontram umidade e nutnet;tesae
alimentoé que possuem .l')astantg g:sa'm*a #
omo frutas, paes e queijos, el pa ‘
;se"r'ep}'b'duzir rapidinho. B it
 Quan multiplicar,
uando comegam a s€
e\c‘a:2 ficam visfveis na fovrmafge'mgng::: :
esbranquicadas, verdzs, azu(;s,-n adrgad = ti;;o
etas OU ender ip
etas ou vermelhas, dep ndend COSKSS
%re fuﬁgo. Muitas parecem até aveludadas

Nemlanimais)nem
Os fungos sio seres

Vivos, mas nio |
Parte do grupo dos vegetais nem s

v 4\ Formam um time s deles.
'\ de fungos na natureza e ¢

dos animais.
ol;é milhares de fipos
an 0s precisam de
u;:(:ugar umido para sobreviver e crescer,
issoe‘ser num ambiente quente oy frio P;r

, A4S vezes, a ' i .
gl contece de um alimento

F'mesmo quando est3 na geladeira.

Fonte: Carpaneda e Braganca (2014, p. 41: Leitura 1)

O texto de divulgacao cientifica, proposto como primeira leitura da unidade,
apresenta um esquema de ilustracdes e organizacdo do texto verbal bem atrativa

para pequenos leitores despertando a curiosidade e interesse sobre o assunto a ser
tatado. Na | eitura do

t exexeocicid dtempldidtadosapresenta o r i d &
guestionamentos importantes ao aluno para o conhecimento de um novo género.
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Situagao que favorece a busca da atuagéo ativa do leitor nas primeiras conexdes
entre o texto e a bagagem cultural que possui. Nesse contexto, o papel do professor
€, particularmente, importante para ampliar as possibilidades de aprendizagem
existentes na situagcdo comunicativa tornando favoravel ao aluno a mobilizacdo de
seus proprios saberes para a percepcdo e aplicabilidade dos conhecimentos
cientificos em seu cotidiano. As proprias orientacdes para o desenvolvimento da
atividade ressaltam procedimentos necessarios para o professor otimizar o assunto
trabalhado. Sobre esse aspecto, destacamos que o livro didatico atua como
importante aliado ao trabalho pedagdégico, no entanto, todo potencial existente nesse
e em outros recursos de apoio estdo diretamente relacionados a mediacdo do

professor.

Exemplo 7- Interpretacao de texto Il

L Beosome

2 R
# que 05 alunos identifiquen que o artigo fala scbre os | akarts prevocados por lundds, E5ses
' 1 ReSPOnda ores, quando visivets, aparecem na farma de mand has coloeldas: estiranquigadas, veroes, aius, a narelas
L ) AT -
pretas ou vermedhas, deper derdo do 1o de funqgo

* Que relacio existe entre o titulo e o tema do texto?
 Esse artigo foi escrito para criangas ou para adultos? Com qual

Ofato Ge 0 aniqo ter sido retirado da revista Recreio &2

& ole fol escrte para Criangas

finalidade? Como vocé descobriu? inquagen wads dio it de.

£ importante que os alunos parcebam que ek foi escrito com a finalidadz de informar

2, Ha no artigo palavras que vocé ndo conhece? Quais?

Resposta pessoal

¢ Releia o trecho em que essas
palavras aparecem e tente
descobrir o que significam.
Depols, se necessario,
consulte o diciondrio,

Fonte: Carpaneda & Braganca (2014, p. 42: Estudo do texto)
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‘ 3. Releia um trecho do artigo.

"De repente, bate uma fome e vocé dispara até a cozinha para
. preparar um sanduiche, devorar uma fruta ou atacar o restinho
: da sobremesa que ficou na geladeira. Afl, descobre uma mancha
. verde ou esbranquigada no alimento. Pode desistir desse lanche! :
: A comida estd embolorada!”

Antes de tratar do tema do artigo Manchas coloridas, a autora escreve
‘ como se estivesse conversando com o leitor.

= Marque a alternativa adequada.
A intencdo da autora ao comegar o artigo dessa forma e:

deixar o leitor com vontade de comer sanduiche.

[ ® ] envalver o leitor no texto.
A

l | nao dar pistas ao leitor de que ela vai falar sobre fungos.
L S—

. ®

Fonte: Carpaneda & Braganca (2014, p. 42: Estudo do texto)

Aproposta de estudo do texto de di
apresenta questionamentos importantes para atender as demandas em torno das
praticas de linguagem.Ha uma diversidade tipologica de questbes: objetivas e
subjetivas no trabalho de compreensdo e escrita de frases, contextualizadas,
procedimentos pouco comuns no direcionamento de atividades para as séries

iniciais.

Na primeira questdo do Exemplo 7, subdividida em dois momentos, percebe-
se elementos caracteristicos das possibilidades de interacdo com a linguagem ao
propor que no processo de interlocucdo entre o aluno/leitor e o texto sejam
acionadas/desenvolvidas a capacidade de inferéncia para relacionar o titulo ao tema
da leitura compartilhada, estratégia que contribui para o desenvolvimento da

capacidade leitora.

Em seguida a questdo requer do aluno o reconhecimento dos objetivos do
texto com base nas informagdes socializadas durante a leitura. Essa situacao de
ensino contribui mais uma vez para o trabalho ativo do aluno na construcdo de
sentidos do texto tornando - o capaz de identificar finalidades e possiveis leitores do
género em estudo, circunstancias que favorecem maiores interagdes com o texto.

Segundo Marcuschi (2008, p. 62), "quando se fala em uso e fungéo, ndo se ignora a

v ul

g a



88

existéncia de formas. Apenas frisa-se que as formas ndo s&o tudo no estudo da
lingua e que as formas s6 fazem sentido quando situadas em contextos sécio

interativamente relevantes."

Na segunda questdo h4 uma importante retomada sobre o trabalho com o uso
do dicionario com finalidade de auxiliar o aluno no entendimento satisfatério do texto
desenvolvendo, assim, a habilidade de consulta, identificacdo e inferéncia de
palavras desconhecidas no decorrer da leitura. Isso refor¢ca outras situagbes

vivenciadas na primeira unidade do LD.

A terceira questdo amplia as possibilidades com o usos da linguagem a partir

da retomada das intencbes apresentadas pelas autoras ao contextualizar o artigo

fiManchas coloridaso estabelecendo um di

insere um tratamento didatico produtivo no trabalho com o texto ao conduzir o leitor
a acionar e estabelecer conexdes entre as experiéncias que possui e as informacdes

presentes no texto para responder a demanda proposta.

4. Responda,

a. O que ¢ uma comida embolorada?

b. Em que ambientes os fungos se desenvolvem?

3. Margque a alternativa adequada.
Gs fungos se desenvolvern apenas em alimentos?

[ ] Sirmn. L= ] MaEc,

~ _—

* Sublinhe, no artigo, o trecha que justifica a sua resposta.

6. Escreva WV para verdadeiro e F para falso.

{ r | Osfungos sdo seres vivos e fazemn parte do grupo dos vegetais.

| v ] Os fungos estio no ar e por toda a parte.

- ~

L . _J Os armarios onde guardamos objetos, roupas, livros devemn astar
- sempre ventilados e livres de umidade.

®* Agora, transforme a alternativa falsa emn verdadeira, reescrevendo a
frase.

Fonte: Carpaneda e Braganca (2014, p.43:Estudo do texto)
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A questao 4 do Exemplo 8 possui a finalidade de levar o aluno a estabelecer a
inferéncia sobre o sentido das palavras a partir da leitura realizada. Para responder
adequadamente ao desafio proposto é necessario que o aluno tenha uma
compreensao global do texto, retome e selecione informacfes para que, entéo,
atribuia sentido a palavra. J& nas questbes 5 e 6 o0 desafio exige a retomada de
informagdes que estejam explicitamente marcadas no texto para justificar a escolha
de suas respostas as afirmativas apresentadas nas questdes.Mesmo,
aparentemente, simples os exercicios se configuram em elementos importantes para
o desenvolvimento da competéncia leitora. A sugestédo de leitura também favorece
as primeiras compreensoes sobre os sentidos da Ciéncias no nosso cotidiano. Ao se
referir a natureza do conhecimento cientifico, Santos (2007, p.478) afirma que Mmao
se pode pensar no ensino de seus conteudos de forma neutra, sem que se
contextualize o seu carater social, nem h& como discutir a funcdo social do

conhecimento cientifico sem uma compreenséo do seu conteddoo



Exemplo 8 - Estudo do género de divulgacéo cientifica

' Um pouco mais sobre ..
o artlgo de dwulgaqéo clentiﬂca ______________________
1. Marque as alermativas adéqﬁﬁdés.
a. Os artigos de divulgagao cientifica, publicados em revistas e jornais
de grande circulagdo, se destinam:

P

‘ '1 a especialistas no assunto. l 30 publlco em geral.

b. A linguagem usada nesses artigos é '

? Sam—

extrernamente técnica. | * acessivel. de facil compreensao.

|

2. Nos artigos de divulgagdo cientifica, o tema a ser tratado costuma ser
apresentado no inicio do texto e ser desenvolvido ao longo dele.
\Volte ao texto para descobrir como o tema fungos se desenvolve.
® ReSpONTa 3 GUESI0 ADAIXO, s ri o v para auments o corirec e & oo bato: et dinicas

...............................................................................

@ Responda.
® Foi preciso ler 0 texto todo para achar a resposta para essa questao?

o hon subtitulos, come pistas pan aj»ﬂu o

POT que’ lcilova'o(aluualnrorm(ho bk Unlovdol!mtnmn 1

s clase

3. Observe as fotos e Iegendas que aparecem no amga R
Marque V para as alternativas verdadeiras e F para as falsas.
~) As fotos foram colocadas somente para deixar
J 0 texto mais bonito. i
As fotos sao importantes, porque mostram i
| | como é a aparéncia de uma comida
— contaminada por fungos.
____ As legendas explicam o que as fotos retratam
| v | e ajudam a compreender o que estd escrito no
T texto.
~— As legendas ndo precisam ser lidas, porque nao
| trazem informagdes importantes para o leitor.

L ©

Fonte: Carpaneda e Braganga (2014, p.44: Um pouco mais sobre o género)

Nas questdes 1 e 2 do Exemplo 8 o aluno é levado a refletir sobre os
possiveis leitores, o tipo de linguagem utilizada e a forma como o texto se
desenvolve para atender os propdésitos comunicativos. A questdo 3 chama atencéo

dos leitores para mobilizacdo de outros elementos que contribuem para dar sentido
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ao texto. Encaminhamentos que reforcam uma abordagem significativa dos
contetdos e atribui sentido a essa aprendizagem. Uma situacdo de ensino que
também poderia ser trabalhada, nesse contexto, seria a exploracdo do verbete na
unidade como o propdsito de articular e tornar a linguagem cientifica mais proxima
do cotidiano dos alunos.

Exemplo 9 - O uso do paragrafo

L ( S6 para lembrar

1. Observe gue no artigo Manchas coloridas existem alguns espacos maiores
entre a margem esquerda e a primeira letra.

VOCE JA ESTUDOU
QUE ESSES ESPAGOS
INDICAM O COMEGO DO
PARAGRAFO.

muitas cores.
b. Observe e responda.
Quantos paragrafos tem esse trecho?

Dois paragrafos

c. Agora, escreva o assunto de cada um desses paragrafos.
Realize a atividade oralmente e registre nd lousa as conclusdes da turma.
de respostas

—
1 Como € formado o kolor e onde se repraduz,
ﬁ Aparéncia do balae, quando se torna visivel,

2. Marque a alternativa adequada.

* Observando o assunto de cada paragrafo do trecho, podemos dizer
que os paragrafos trazem:

D as mesmas informagdes sobre os fungos e a formagéo de bolor.

informacgdes diferentes sobre os fungos, a formacao de bolor e
") como fazer para evita-lo.

® Pensando nisso, responda.
Para que servem os paragrafos?

Déscuta a questao e registre na lousa as conclusdes da turma f importanie que
ajuctarm o leitor a construir 0s sentidos do 1exto, pois o dwidem em partes {Thocc

alunos perceham Que os pa
je assunto), organizando as ide

Q

Fonte: Carpaneda e Braganca (2014, p.45: As palavras no dicionario)
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Na quest «o 1 da se-«o AS- para | embr al

contextualizado pelo texto fAManchas co
perceber a existéncia e as funcdes dos espacos na organizacao textual, dos blocos
de assuntos apresentados. Situacdo de aprendizagem que leva o aluno, de forma
investigativa, a compreender que o texto € constituido de ideias e existem formas de
organiza-las para que o0s objetivos da comunicacdo se cumpram dando sentido
global ao texto. Mais uma vez 0s exercicios presentes na unidade mostram uma
mobilidade de objetos de conhecimentos que contribuem para articular diferentes
habilidades e ampliar conhecimentos importantes no processo de alfabetizago.
Destacamos que esses exemplos de atividades estdo diretamente alinhados com a

proposta da BNCC (2017, p 63), na qual recomenda que:

Os conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre
a norma-padrdo, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser
mobilizados em favor do desenvolvimento das capacidades de leitura,
producdo e tratamento das linguagens, que, por sua vez, devem estar a
servico da ampliagdo das possibilidades de participacdo em praticas de
diferentes esferas/ campos de atividades humanas.

Exemplo 117 Além do texto

Além do texto

No artigo Manchas coloridas, vocé estudou que o bolor é formado
por fungos microscopicos que existem no ar e que alimentos embolorados
fazem mal a sadde.

-p Na sua opiniao, onde é possivel encontrar mais informacgoes e
curiosidades a respeito dos fungos? Assinale as sugestoes que
lhe parecerem corretas.

As 103 receitas campeis

Riw de Receitas

¥

NESTA UNIDADE,
VOCE E SEUS
COLEGAS FARAO
UMA EXPOSICAO
ORAL SOBRE
FUNGOS E PODERAO
USAR ESSAS
INFORMACOES OU
OUTRAS NO DIA DA
APRESENTACAO.

Orientagdes especificas

ST Que tal vocé e seus colegas pesquisarem informacgoes
(]U( re <pundarh as perquntas abaixo?

® Sera que todos os fungos sao microscopicos? Por que7
® Sera que todos os fungos fazem mal a sadude? Por qué? 3

Fonte: Carpaneda e Braganca (2014, p.45: As palavras no dicionario)

or

(
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Al guns encaminhamentos realizados na
finalidade ampliar as possibilidades de pesquisa sobre um texto divulgacéo
cientifica, fazendo com que os alunos possam perceber que existem outros suportes
em que poderdo recorrer para buscar mais informacdes tanto para o artigo de
divulgacao cientifica quanto para outros géneros. A proposta oferece ndo apenas
uma informacao importante para o aluno no ciclo de alfabetizagdo, mas um incentivo
ao processo investigativo, ao trabalho de pesquisa necessario para ampliar os
conhecimentos iniciais gerados a partir do texto fiManchas coloridasa Os exercicios

e a forma de socializagdo confirmam nossa compreensao.

Exemplo 11- Atividade de leitura

r
a“é; Fique sabendo g -----------

Antes do surgimento da internet, a maioria das pesquisas era
realizada em publicacdes impressas. Atualmente, € possivel consultar
sites e enciclopédias virtuais.

A Wikipédia & i i I VOCE SABE POR
Ipedla e grna enciclopédia on-line UE M o e
colaborativa, ou seja, qualquer pessoa pode ESTAO DESTACADAS EM AZULT
incluir artiges ou modificar os ja publicadas, Et‘;‘g&‘;;;ﬁ'ﬁ; QL SETR,

Desta forma, € preciso ter cautela com a mmnmq%z}s
. . a 8 EMNCICLOP T
veracidade das informacgdes: algumas podem ser

confidveis, cutras, nio. - g?}log_:?

Aimagem abaixo € um trecho do verbete alimento dessa
enciclopedia.

WIKIPEDLA Alimento

A-mardiopiidia Bvwe

Cvigam: Wikpdtia, o srciclopdda vra. i
f o il = Mals: "Comida” redireciona 3
. - it "

5 Ao @sie ampa. Pasa pala masics da Thls, vela Comita foangda) -§
Evercd amsas Alimentos sio Wedas as subalinciad & PRk uilzadas pelos seres, vios como E
Esfuraca fontos de matdeia @ enegis pAr poderom ealizar & Suns Leglo s Withs, duinda @ 1
Pidgna aleardaia COFBCTRrAD, P & reps Pam o A al £8a inchul ainda %
Pomy R virias substincas que ndo siia necossanas pam as tuntied bicldgicas, mas qua E‘
g Fazem parss da cultura. coma as L sam Alsoal, e, 2] £
ftatoragis auimiccd psicoirdgicas, OF IMEGNDs @ VANGE SOrafies & Consanvanies Usados Nos
Boan-vincam almentos.
Bz
Figra oo lases ngios fesmed
Fooml cor it A il rmarkes adrmerdaney B E ANTarni peEserinries de arimmia. |
Misdangas recemes 3 Bheraringdn makriane protaic B METHTESS AR
[N A rtiteo ahmastares T Dimciginas relacionacs
Criar pligina N1 Cartmreshiretio hases, B Cofiniglolegal
Fagras novas A7 Ratuicaies © Fuferdncias

& o 10 Vet e
[—— 8 Cspem gop plmgnins 19 LAl dei Talil
5.7 Arrarion provmn ey o VEGELES

e
o s s - - .
[ — Pirdmides alimentares |sdear | s cidegs-fome |
PO —

S paava A DM AliTeetsos $30 esquemas graficos qua disirbusm os virics.

tipos do alMonios & &8 FEroBorGlos ol devam sor ingondas nas edechios
Fie ommeon SO . Descs eiha, AT
PAgINES Mlaahias aos haboos o s o chadn B B0% avangos das
Armoniiey posqusas donlificas. Em 19322, o Dy Ve b A A gos
p S Unidos {0 UEDNWA), Manioe O Sfifin & Souemss em fcrma do piriimice. Meks, r
Fagmas sspecis et n an - e Fdos 0 oermals - e i it
[ — VR g0 Gorduns, A pirkeic aliTrrar VEQana, Dor SUR VeE, Sugin & £ L :-‘&
InforTesctens o consumo 6o B & B copos de Sgua por din o ngestie 00 protenss vegelals ac W e [ o
‘D" "'mm invds cdas animais, | Py Sy L ——
Wikipedia

7]

Fonte: Carpaneda & Braganca (2014, p.47:Fique sabendo)

S

e -

«



94

A secéo fFique sabendoo reproduzida no exemplo 11 potencializa o trabalho
desenvolvido na sec¢do anterior ao exemplificar com detalhes o uso enciclopédia on-
line, Wikipédia, como uma importante ferramenta para realizacdo de pesquisas. O
exemplo contextualizado pela leitura do artigo i Ml n c h a s ¢ aémonstradaats
a forma composicional quanto os objetivos e funcionalidade do texto, favorecendo a
compreensdo de como um género pode contribuir para constru¢cdo do outro. E,
também, uma boa oportunidade para que o professor faca observacdes entre a
forma de constr u- «o do Vv eaprbsentado né anciclopslia ttamoa
organizagdo do mesmo verbete apresentado no dicionario, tema ja explorado na

unidade I. O encaminhamento fortalece os saberes sobre o estudo desse género.

Com essa mesma perspectiva de trabalho, priorizamos em Nossa UD eleger
0S géneros textuais como objetos de ensino nas préticas e usos da linguagem. Para
tanto, articulamos no decorrer de toda unidade a mobilizacdo de um numero de
géneros articulados entre si a fim de contextualizar as atividades envolvendo varios
objetos de conhecimento da Lingua Portuguesa e Ciéncias da Natureza.
Contribuindo, dessa forma, para ampliar o repertério linguistico e textual que o aluno
possui a partir do acesso aos diferentes tipos de textos que circulam socialmente. A
titulo de explicacdo tomamos por base a escrita conjunta de texto, uma das etapa de

nossa UD.

Nesse exemplo de atividade, realizamos um trabalho de pesquisa envolvendo
a mobilizacdo dos géneros satélites como textos de divulgacdo cientifica e
reportagens para construcdo e ampliacdo de saberes em torno do planejamento e
materializagdo textual do género verbete, ancora da UD. Dessa forma, fomos
agenciando experiéncias com a familiarizacdo dos usos da escrita articulando
importantes objetos de conhecimentos da Lingua Portuguesa para desenvolver no
aluno a autonomia como leitor e produtor de textos. A esse respeito, Silva (2016,
p.57) afirma que fAa inser-«o0o dos g°ner
na escola pauta-se na compreensdo ja bastante discutida de que os géneros
representam as fungdes sociais da linguagem, realizados em conjuntos det e x t
Nesse sentido, as possibilidades de interacdo pela linguagem através dos géneros

textuais podem e devem ser vivenciados de forma produtiva na escola.



Exemplo 12- Produgéo de texto

. s, Leia nas Orientagdes especificas sugesioes p:

e 1.' : , Conversa com a turma sobre quem da com umd.udemm interessa nesse assunto T =
o lc.na e com a dasse, decida quem k3o convider [nforme aas AlUNCs Gue £ssas pessods
) receberdo convites elaborados por eles

Relatdrio e exposigdo oral sobre fungos (1 etapa)
A turma ird realizar uma experiéncia e registraro que e ‘t

contaminados por fungos.

Na data combinada, os
alimentos embolorados serdo
expostos fora da sala de aula,
juntamente com os registros feitos
ao lengo da experiéncia.

Nesse dia, vocé e seus colegas
irdo contar o que aprenderam para
professores e alunos de outras turmas,
funcionarios da escola, pessoas da
familia e da comunidade.

Com seus colegas, levantem hipodteses
PARA REALIZAR

sobre o que acham que vai acontecer A EXPERIENCIA, CADA ALUNO
com o alimento. DEVERA PROVIDENCIAR
O MATERIAL DE QUE IRA
2 . PRECISAR E SEGUIR AS
Relatczrlo escrito sobre o INSTRUGOES.
experimento
Etapas .
e Do 7 - Ofomats madune foi
1. Anotagdes sobre o experimento deiacle- ; :
Observe, diariamente, a sua amostra Dio-2-N ; :
e converse com os colegas sobre as 9’“" 12- (9‘ s m

mudangas que ocorrem com o alimento. Dio 16-/
A cada dois dias, registre suas observagoes

Anote: ‘ : . ’ ' ,,(2' doz

®a data do iniCio do experimento:' Texto cedido pela aluna Bruna
R % Medeiros pars ser publicado
* a data do inicio do aparecimento do bolor; sl oo

® 3 aparéncia do bolor;
® o0 desenvolvimento do bolor.

151

Fonte: Carpaneda & Bragancga (2014, p.51: Oficina)
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o e [ 764 @ alun | ras tuemas, fur

; Escritaﬁnal do féiatéfib'i e poss.

ipox e r deponsd Uual 5ox a passe ain « NG
Apds aproximadamente 15 dias, vocé ird elaborar um texto, descrevendo
como foi o experimento. Use suas anotagdes como fonte de consulta.
Observe um trecho do relatério produzido por uma aluna.

Yexto cedido pela aluna Manana
Pemocto para ser publicado neste livro,

PARA DAR SEQUENCIA
AO TEXTO, USE PALAVRAS E
EXPRESSOES COMO: PRIMEIRO;
EM SEGUIDA; DEPOIS DE CINCO
DIAS; NO FINAL DE 15 DIAS;
POR FIM; CONCLUL QUE..

3. Revisdo

Eran

Antes de passar o relatério a limpo, verifique se:

® relatou todos ¢s passos da experiéncia;

* colocou as datas em que observou o alimento;

® descreveu o estado em que se encontrava o alimento nos dias em
que ele foi observado;

® escreveu corretamente palavras com m antes de p e b, e n antes das

demais consoantes.

Fonte: Carpaneda & Braganga (2014, p.52: Oficina)

No Exemplo 12, a secdo propbe uma atividade préatica de observagdo de
como os fungos agem nos alimentos, assunto tratado no artigo de divulgagéo
cientifica. E proposto aos alunos o desafio da escrita de um relatorio e exposi¢éo
oral sobre fungos a partir de um experimento realizado em sala de aula. Percebe-se
que para a producdo de texto elencada na secdo ha uma mobilizacdo de géneros
textuais envolvendo demandas tanto de leitura quanto de escrita que configuram
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situacdes especificas no uso da linguagem. E um contexto bastante significativo
para gerar no aluno a capacidade de autoria.

Para chegar ao percurso de producdo de um género, varios conhecimentos
precisam ser mobilizados, situacfes de experiéncias com as praticas de linguagem
devem ser compartilhadas para possibilitar a construcdo e apropriacdo de novos
saberes. A atividade sugerida € um o6timo exemplo de um evento de letramento
cientifico produtivo porque propde praticas investigativas que se realizam pelo uso
da escrita em fungc&o da producdo dos conhecimentos necessarios a elaboragcédo da

atividade proposta.

Na oficina, o encaminhamento interdisciplinar mobiliza objetos de
conhecimentos e habilidades no campo de Ciéncias que estdo atrelados a
momentos importantes de investigacdo: observacdo para coleta de dados,
elaboracao de relatos informativos que seréo desenvolvidos por meio de um trabalho
colaborativo na busca de respostas para pergunta que mobiliza a pesquisa. Os
procedimentos para realizacdo da atividade pedagdgica se distanciam de praticas
escolares que, comumente, limitam o ensino de ciéncias a memorizacdo de
vocabulos e termos cientificos sem apresentar significados e funcionalidade no uso
dessa linguagem. A proposta de atividade sugerida na oficina demonstra
conformidade com a BNCC (2017, p.327) que ao considerar 0 ensino de ciéncias

destaca:

Nesse sentido, ndo basta que 0s conhecimentos cientificos sejam
apresentados aos alunos. E preciso oferecer oportunidades para que eles,
de fato, envolvam-se em processos de aprendizagem nos quais possam
vivenciar momentos de investigacdo que lhes possibilitem exercitar e
ampliar sua curiosidade, aperfeicoar sua capacidade de observagdo, de
raciocinio légico e de criacdo, desenvolver posturas mais colaborativas e
sistematizar suas primeiras explicagbes sobre o mundo natural e
tecnolégico, e sobre seu corpo, sua saude e seu bem-estar, tendo como
referéncia os conhecimentos, as linguagens e os procedimentos préprios
das Ciéncias da Natureza.

Nessa perspectiva, as propostas e encaminhamentos articulados no campo
da Ciéncias vao sendo consolidados por meio da articulacdo de praticas de
linguagem e o desenvolvimento de habilidades para o alcance dos objetivos
propostos no exercicio sugerido. E possivel observar que todas as orientacdes para

o trabalho de producéo de texto inserem o aluno em diferentes possibilidades de
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interacdo pela linguagem. Nesse contexto, estdo presentes condi¢Bes didaticas
favoraveis para aprendizagem da producdo de textos. Para o trabalho de escrita,
importantes habilidades sdo desenvolvidas: planejamento, escrita, revisdo e
reescrita de texto considerando as adequacfes necessarias para o alcance do
produto final. Quando se pretende formar escritores competentes é preciso favorecer
situacdes de aprendizagem para os alunos criem seus préprios textos e avaliem o
percurso criador. fEvidentemente, isso sé se torna possivel se tiverem constituido
um amplo repertério de modelos, que |hes permita recriar, criar, recriar as proprias
cria-»es ( BRASIAspecod Berm obsgrvadoHn2 prodacdo sugerida na

secao.

Outro ponto que nos chama a atencdo € a importdncia dada a revisdo de
texto na atividade, etapa importante para desenvolvimento de habilidades para a
capacidade de autoria .Nesse contexto de aprendizagem a participacdo do professor
€ primordial para promover mediacées que possam conduzir os alunos ao trabalho
reflexivo sobre uso da linguagem, contribuindo para construgdo da textualidade ao
selecionar e hierarquizar informacdes, estabelecer relagdes entre as partes do texto,
levando em conta o elementos que caracterizam o género, evitando repeticdes e
utilizando os elementos coesivos de forma que contribuam para a coeréncia, a
continuidade do texto e sua progressao tematica (BRASIL,2017, p.73). Um repertério
de conhecimentos que também procuramos garantir nas etapas de escrita conjunta
e producdo independente de textos desenvolvida em nossa Unidade didatica a partir
do CCMG (SILVA, 2015).
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Exemplo 13 - Estudo da lingua

@ Estudo da lingua

1. Releia o artigo de divulgacao cientifica Manchas coloridas e responda.
Qual o sinal de pontuagdo mais usado nele?

O ponto fina

2. Imagine que uma crianca foi até a geladeira comer o restinho de comida.
Chegando 134, descobre uma mancha verde no alimento e, surpresa, vai falar
com a mae.

Veja como as falas da menina e da méae sdo representadas na escrita:

: — A comida esta embolorada!

: Ouvindo aquilo, a mae pergunta:

' — A comida esta embolorada? E
a menina responde:

Ivan Coutinho

— A comida esta embolorada.

a. Ao comando do professor, leia as frases em destaque, em voz alta,
e discuta com o grupo as diferengas provocadas pelos sinais de
pontuagao.

b. Complete, escrevendo a conclusao da turma.

® Na primeira frase destacada, amenina ests surpresa com o que ests vendo

® Na segunda frase, em destaque, 2mie esti fozend

e Na terceira’ a menina responde, fazendo uma afirma

)S alur > estudaram sobre frase orienta | 0S a obsery Jue )
resentagoes escritas das falas acima, usan palavia frase @

Fonte: Carpaneda & Braganca (2014, p.52: Estudo da lingua)

Nase-«o fAEstudo da | 2nguao,3, séoegiopastdsu zi d a
atividade relacionadas aos aspectos notacionais do texto. Para alcancar os objetivos

propostos, as autoras fazem referéncia do artigo de divulgagédo cientifica para
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contextualizar o trabalho com sinais de pontuagdo. Uma aproximagao com o objeto
de estudo que favorece a percepc¢do do aluno em compreender que a pontuagéo €
um atributo do texto e que os sinais sédo recursos utilizados como base nas situacfes
interativas em que a escrita € a ferramenta de comunicacdo. A situacdo elencada
contribui para que aluno se aproprie de noc¢des importantes sobre 0s usos

notacionais na escrita em diferentes situagdo comunicativas.

Para perceber os sentidos provocados pelos sinais de pontuacdo, o aluno
precisa compreender que pontuar € muito além de nomenclaturas e regras, € um
procedimento que incide diretamente sobre a textualidade e exige, portanto, que o
professor promova a continua reflexdo sobre a funcdo e efeitos de sentidos desses
recursos em situacdes praticas de andlise, leituras e producdes de texto. Sobre o
processo de interacdo do leitor com o texto escrito consideramos as palavras
Marcuschi (2001, p.09) ao afirmar que A]...] falar ou
adequar- se as regras da lingua, mas é usar adequadamente a lingua para produzir

um efeito de sentido pretendido numa dada s

E importante ressaltar que nas experiéncias com uso da linguagem os alunos
devem ser ativos e capazes para construir sentidos no tocante aos discursos
existentes nas diferentes esferas sociais. Assim, ao darmos énfase a essa
perspectiva no contexto das séries iniciais, buscamos, cuidadosamente, analisar o
livro didatico adotado pela escola participante procurando focalizar as contribuicdes
desse material de apoio as aulas de lingua Portuguesa. Ao reconhecermos, também,
suas limitagbes, consideramos o protagonismo do professor ao articular o trabalho
com o livro didatico orientado pelos diferentes letramentos propiciando a participacéo
e a insercdo dos alunos em situacdes interativas diversas, em espacos de
interlocucdo que favorecam a capacidade de analisar informacdes e de comunicar-
se com efici®°ncia. Conforme Demo (2010, p .
aprendizagem bem-sucedida: a maior gléria de um professor € inventar um aluno

gue sabe pensaro.

Assim, focalizamos o ensino da lingua pela abordagem do letramento
cientifico, direcionamos as compressdes sobre os usos e fung¢des da lingua a partir

de trabalho investigativo, do exercicio da pesquisa permitindo ao aluno refletir
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criticamente sobre a prépria linguagem e a familiarizar-se com situacbes de
aprendizagem que articulam diferentes capacidades: observagfes, analises,
interpretacdes, descricbes e argumentacfes que potencializam as atividades e
descobertas realizadas. Nessa perspectiva, destacamos que o professor deve
considerar e mobilizar tanto o trabalho com o Livro Didatico quanto outro material de

apoio ao trabalho pedagdgico em funcdo de ampliar o foco de investigacdo do aluno

sobre o funcionamento da lingua, com incentivo a elaboracdo pessoal do
conhecimento, bem como assumir 0 papel de pesquisador nesse processo com a

plena compreensdo dequein«o h8 ensino sem pesqui sa e
(FREIRE, 1996, p.16)
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CAPITULO 4
ANALISE DA PROPOSTA DE INTERVENCAO NA ESCOLA

Ao elaborarmos uma UD como proposta de intervencdo nesta pesquisa,
elencamos entre 0s N0ssos objetivos cooperar para aprendizagem e uso satisfatorio
da linguagem em diversas situagbes de ensino no ciclo de alfabetizago.
Entendemos que a participagdo critica nas interagcbes que envolvem os usos da
escrita socialmente devem ser desenvolvidas desde as séries iniciais para
consolidacéo de saberes que respondam nao apenas a futuras demandas escolares,

mas, principalmente, a sociais.

Esperamos que o encaminhamento interdisciplinar realizado em nossa UD e
as experiéncias aqui compartilhadas possam subsidiar e ressignificar junto a
professores alfabetizadores um trabalho associado ao estimulo a pesquisa como
forma de articulacdo produtiva dos diferentes saberes, bem como tornar possivel a
familiarizacdo dos aprendizes com 0s usos da escrita através da imprescindivel
associacdo e especificidade existente entre a alfabetizacdo e os diferentes

letramentos.

Neste capitulo, sintetizamos o percurso desenvolvido em nossa intervengao
focalizando aspectos importantes sobre a cooperacédo entre os diferentes campos
disciplinares para o desenvolvimento de atividades de reflexdo sobre a lingua,
contextualizadas por meio de diferentes géneros textuais. Ressaltamos, ainda, no
decorrer dos nossos relatos e analises, como a abordagem do letramento cientifico
pode favorecer que a integracdo e a apropriagcdo entre as diferentes linguagens

sejam construidas a partir de um olhar critico e investigativo.
4.1 Organizacdo da unidade didéatica

Para a articulacdo de préaticas escolares de linguagem, elaboramos, como
proposta de intervencédo, uma UD com o objetivo de oferecer ferramentas para que
as praticas de letramentos se consolidem nas experiéncias de aprendizagem sobre
os usos e fungBes da linguagem em sala de aula. As situacfes didaticas propostas

focalizam a familiarizacéo e o estudo do género verbete a partir de conhecimentos,
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praticas e procedimentos de pesquisa que possibilitam o desenvolvimento discente
no tocante as habilidades de leitura, escrita, andlise linguistica e conhecimentos

gramaticais.

Por UD compreendemos:

uma sequéncia de atividades didaticas organizadas a partir da articulacao
das diferentes praticas escolares de linguagens, em funcdo do trabalho
escolar com um ndmero de géneros selecionados como objetos de ensino,
0 que também pressupde o uso do género como l6cus de contextualizacao
para o estudo da lingua(gem) (SILVA,2015,p.1044).

O planejamento da UD é orientado a partir da proposta do Circuito Curricular
Mediado por Género (CCMG), que se constitui como uma importante ferramenta
didatica para o ensino contextualizado dos géneros. Com base na adaptacdo
realizadaporSi | va (2015, p.1046) , O circuito cur
os aprendizes em uma conscientizacdo dos propositos sociais, da estrutura textual e
dos tracos linguisticos em uma variedade de géneroso . Na proposta i
elaborada para esta pesquisa, essa ferramenta corresponde ao desenvolvimento de
etapas em que as interacfes a partir do verbete vdo sendo gradualmente

apresentadas em situagOes concretas de reflexdo e uso.

De forma sequenciada e encadeada, géneros como o artigo de divulgacao
cientifica, reportagens e videos de animacédo mobilizam as atividades e aperfeicoam
o trabalho com usos da leitura e da escrita para producdo de verbetes, permitindo

gue os alunos vivenciem diferentes eventos de letramento.

Sobre as distintas funcbes e aproximacdes dos géneros selecionados na
realizacdo da UD, priorizamos o cumprimento dos estagios e do trabalho pedagdgico
previstos no CCMG. A mobilizacdo dos géneros ancora e satélites sdo otimizados
com atividades de discussao oral, escrita, leitura, observagao, pesquisa, registro e
outras situacdes de aprendizagem que, progressivamente, potencializam os saberes

construidos para a elaboracdo de verbetes como produto final deste trabalho.
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Figura 1 : Circuito Curricular Mediado por Género
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Fonte: Silva (2015, p.1047)

Diante de diferentes situacfes de aprendizagem em que as praticas do
letramento cientifico se constituem, analisamos as construcdes e reflexdes sobre o
uso do género verbete como uma das formas de compreensao do funcionamento da
lingua materna e acesso a linguagem cientifica. Durante o percurso, que pressupde
um trabalho interdisciplinar, as praticas de linguagem, envolvendo habilidades de
leitura e escrita, sdo mobilizadas e se estabelecem para constru¢cdo de sentidos em
diferentes situagfes comunicativas. Através da aproximacdo com a linguagem e
conceitos cientificos do cotidiano, o aluno interage com uma diversidade de textos
para investigar, estabelecer conexdes, localizar palavras e fazer inferéncias para
resolver os desafios propostos. Sobre os procedimentos aqui empreendidos,
alinhamo-nos as concepcdes de Bortoni-Ricardo, Machado e Castanheira (2010,
p.93) ao pontuarem que:
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as praticas de letramento cientifico fundamentam-se na tese de que o
conhecimento do senso comum, do cotidiano, permite aos alunos
interagirem de forma significativa com as novas aprendizagens.Torna-se
entdo necessario cuidar da qualidade dessa interacéo, utilizando estratégias
de ensino que possam ajuda-los na aquisicao dessas aprendizagens.

A qualidade das intera¢cOes aqui propostas evidencia e fortalece os processos
de letramento que envolvem o ensino da lingua materna, ao elencarmos um
conjunto de praticas sociais de usos da leitura e da escrita a partir do estudo de uma
variacdo de géneros, possibilitando que o aluno desenvolva habilidades e torne-se
capaz de se posicionar frente as manifestacfes da linguagem fora do ambiente
escolar. Abaixo, apresentamos a organizacao do percurso do trabalho com género.

Figura 2- Géneros da unidade didéatica

Géneros
. satélites
AArtigo de
divulgacao
cientifica AReportagem AVerbete
Anéticia Avideos
Acontos
Géneros Género ancora
satélites produto final

Fonte: autoria propria

A partir do percurso apresentado para implantacdo da nossa pesquisa na
escola participante, empreendemos o desenvolvimento de um trabalho com géneros
orientado pela perspectiva do CCMG, modelo de ensino que propbde de forma
didatica e contextualizada um trabalho com base em praticas investigativas sobre o

funcionamento da lingua nos diferentes dominios sociais. (SILVA, 2015).

Na reconstituicdo das etapas da UD temos a oportunidade de compartilhar
diferentes momentos de aprendizagem vivenciados pela turma participante,
apresentando uma série de atividades em Lingua Portuguesa mobilizadas a partir

das interacbes e conhecimentos construidos em aulas de Ciéncias. A
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contextualizacdo das préaticas de linguagem (leitura, escrita, andlise linguisticas e
conhecimentos gramaticais) foi agenciada pelo uso dos géneros textuais articulados

na mutua cooperacado entre os campos disciplinares focalizados nesta intervencéo.

Para melhor compreensé&o sobre o desenvolvimento do trabalho desenvolvido
nas aulas de Ciéncias, reproduzimos aqui 0os conteudos, objetivos e perguntas que
motivaram o trabalho de pesquisa vivenciado pelos alunos do 3° ano no ciclo de

alfabetizacao.

CONTEUDOS: CIENCIAS

A Problemas ambientais causados pelo lixo.

A Poluicdo das aguas, causas e consequéncias.

OBJETIVOS DE INTERVENCAO

A Compreender e identificar os problemas relacionados ao descarte incorreto do
lixo no meio ambiente por meio de perspectiva investigativa sobre a tematica
proposta;

A Reconhecer a importancia da agua para sobrevivéncia humana e as
consequéncias da interferéncia inadequeda do homem em relacdo a esse
recurso natural ;

A Desenvolver uma postura participativa do aluno através da realizagcdo de
atividades de pesquisa: coletar dados; levantar hip6teses; propor modos de
investigacdo; encaminhar formas para melhorar a qualidade de vida

individual, coletiva e socioambiental.
PERGUNTAS DA PESQUISA

A partir da leitura e reflexdes sobre o tema proposto elaboramos (pesquisador e
turma participante) as perguntas motivacionais para realizacdo do nosso trabalho

investigativo.
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A Como o lixo pode causar danos a natureza e a nossa saude?
A Que problemas podem ser causados quando o lixo chega ao rio?

Para respondermos a essas perguntas e atingir os objetivos elencados na
UD, aproximamos os alunosafipr ocessos, pr8ticas e proced
cient2ficao ( BRAf8vwbrecendo2vivéndas depenvohadds3a)partir de
atividades colaborativas, de observacfes e contato direto com o ambiente em
estudo, do incentivo a pesquisa atraves de leitura, registros, descricdes orais sobre
as caracteristicas do ambiente e discussfes reflexivas sobre o tema em estudo.
Buscamos, nesse contexto, o desenvolvimento da capacidade de atuacgao critica dos

aprendizes a partir da realidade local e progressivamente de temas mais amplos.

Adiante reproduziremos alguns registros de cenas capturadas (arquivo da

autora) durante as atividades pedagdgicas desenvolvidas na intervencgéo focalizada:

el L V
1) =

I

Foto 07 roda de leitura Foto 8 pesquisa na biblioteca
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Foto 13consulta ao dicionario

. 0 0 0 8 A

Foto 15 Visita ao lixdo Foto 16aulas expositivas /dialogadas
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4.2 Etapa de modelagem

Figura 03: Circuito Curricular Mediado por Género

(Modelagem)
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Fonte: Silva (2015,p.1047)

7

A modelagem € a etapa inicial do CCMG, subdividida em dois momentos:
texto e contexto. Possui como objetivo enfatizar a organizacdo discursiva e funcéo
social do género. Nessa fase, as situacdes didaticas sdo articuladas para promover
ao aluno os primeiros contatos sistematizados com o0s géneros, possibilitando que
compartilhem as experiéncias e 0s conhecimentos prévios que possuem. As
situagdes interativas em sala de aula vinculam o trabalho com o género aos seus
propdsitos sociais, definicdo e funcionalidade, gerando um cenério de compreensao

sobre usos da linguagem e ampliacéo de saberes.



EXEMPLO 14-Modelagem (contexto) i Experiéncias compartilhadas
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........................................................

Maria d¢ Explicagio
‘ ¢ e AM izade ¢ quando vocé

nao faz questao de vocé

Lembranqa é quando, mesmo sem autorizagéo

o seu pensamento reapresenta um capitulo.
se empresta pros outros.

felicidade ¢

um agora que ndo fem/‘

/
pressa nenhuma.  /

Fonte:<http://alinguaqueeuvisto.blogspot.com.br/2014/05/mania-de-explicacao-
definicoes-mais.html> Acesso em: 10/05/2017

AULA 1 e 2: Modelagem- Contexto

U Encaminhamentos

A partir da Il eitura do | i vr o cdnMaimeantas ed
experiéncias os alunos compartilham sobre o género verbete levantando as

seguintes questoes:

1. No livro que lemos, a personagem tinha mania de explicagdo. Buscava
respostas e significados para uma lista de palavras relacionadas a sentimentos.
Tudo isso aconteceu em uma historia contada em versos. Em que outros tipos
de textos podemos encontrar os significados das palavras?

Resposta sugerida: Dicionarios, enciclopédias, livros didaticos.

2. Os significados que buscamos para as palavras no dicionario aparecem da

mesma forma que na historia lida?
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Resposta sugerida: Nao, aparece de outro modo.

3. Em que situacdes do dia a dia vocé ja precisou consultar um dicionario?

Resposta sugerida: Para resolver atividades no livro didatico.

4. Esse conjunto de informac¢des encontradas no dicionario recebe um nome
que ndo é muito comum. Como é o nome dos textos que formam os
dicionarios, textos responsaveis pelos significados para cada palavra?

Resposta sugerida: Verbete de dicionario.

5. Procuramos no dicionario o sentido da palavra saudade. E assim podemos
fazer com outras palavras. Qual € o objetivo desses verbetes no dicionario?

Resposta sugerida: Os verbetes informam os significados ou sentidos das

palavras.

6. Para quem os verbetes sdo escritos?
Resposta sugerida: Os verbetes séo escritos para os leitores, adultos ou

criancas, gque desejam compreender o0s significados das palavras

selecionados para compor os dicionarios.

7ASaudade ® quando o momento tenta f
f

NOVo e nN«o consegueod. Esse ®eparaaaupm
Adriana Falcdo. Junto com um colega, procure no dicionario o significado
dessa palavra e socialize com a turma. E importante que os dicionarios

estejam disponiveis em sala.

Observacgéo: conduzir os alunos a observarem que as formas de explicacdo
dos significados das palavras aparecem nos dicionarios de maneira muito

aproximada, mas nao sao iguais.

Fonte: Autoria prépria

As situagOes de aprendizagem geradas no Exemplo 14 permitem ao aluno
realizar as primeiras inferéncias sobre a funcdo social do género verbete,
reconhecendo-o a partir de situa¢des do cotidiano que ganham evidéncias na leitura
e mediacOes articuladas. A intervencdo proposta além de possibilitar que alunos

compartiihem experiéncias, estabelece as primeiras relacbes entre o0s
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conhecimentos prévios e as interagfes que envolvem a definicdo e funcionalidade

do género ancora.

Assim, como previsto no planejamento, utilizamos como situagdo motivacional

para o inicio das etapas que envolvem a UD a leitura do cont o AMani a

expl i ca-awaia de Adriana Falcdo. O texto narra a histéria de uma garota
gue buscava explicacdo para os sentidos das palavras que fazem parte do nosso dia
a dia, mas nem sempre paramos para pensar em seus significados. Iniciamos as
atividades promovendo uma roda de leitura na biblioteca da escola contando, nesse
momento, com a presenca da professora participante. Antes da leitura, procuramos
despertar na turma o desejo de conhecer a historia a ser lida. Desse modo,
explicitamos os motivos da escolha do livro, exploramos a capa: titulos e imagens
com objetivo de antecipar as ideias do texto. De inicio a participacdo dos alunos foi
timida, percebemos que a proposta de atividade ndo fazia parte da rotina nas
atividades escolares. Algo que posteriormente foi confirmado quando perguntamos

sobre outras leituras realizadas pela professora da turma que poderiam ser usadas

como exemplo nessa atividade. Al guns al

| ° pra gente!o

Mas a medida que fomos estimulando as interacdes entre os alunos e a
leitura proposta, a participacdo tornou-se mais intensa. Ao final da leitura,
possibilitamos um momento para que todos pudessem comentar sobre o significado
gue mais chamou atencdo, a ilustragcdo mais engracada, o que acharam da leitura.
Também levantamos questionamentos com a finalidade de verificarmos os
conhecimentos prévios da turma em relacéo ao uso do género verbete, situacdes em
casa ou na escola, que envolvessem a necessidade de pesquisar o sentido de uma

palavra.

As expectativas sobre as possiveis respostas dos alunos foram frustradas
porque ndo obtivemos nenhum relato relacionado a alguma situacao vivenciada por
eles sobre a utilizacdo do dicionario, pesquisa na internet, consulta do vocabulario
no final da leitura de um texto no livro didatico, usos do verbete no cotidiano. O
momento era, entdo, mais favoravel para relacionarmos a leitura do conto ao uso do

dicionério e suas finalidades. Desse modo, redirecionamos 0 nosso planejamento, o

un o ¢
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objetivo inicial da leitura, para exemplificamos as praticas relacionadas ao uso dos
verbetes em diversas situagdes do dia a dia. A medida que socializavamos esses
conhecimentos, confirmamos que realmente o contato com o género era algo novo
para os alunos no final do ciclo de alfabetizacdo. Isso revelou ainda que, certamente,
o livro didatico ndo estava sendo utilizado, pois o trabalho com verbetes e dicionarios

esta presente em varios momentos do referido material

Para realizacdo da sétima questdo do Exemplo 14, retomamos a leitura do
significado atribu2do © palavra saudad
entdo, verificarmos como os dicionarios traziam o sentido da mesma palavra, de
forma semelhante a atividade do livro didatico analisada no capitulo anterior desta
dissertacdo. Explicitamos as primeiras no¢des de organizacdo do texto, o modo de
pesquisa. Organizamos as duplas, distribuimos diferentes dicionarios e fomos
auxiliando os alunos nas etapas da consulta. Por fim, solicitamos e ajudamos na
leitura dos significados, chamando a atencéo para as diferentes formas de registro

do vocabulo.

As interacdes geradas no desenvolvimento desta atividade contribuiram para
obtermos um diagndstico inicial e (re) direcionarmos as nossas intervencfes para
atendermos as necessidades de aprendizagem da turma, promovendo, assim, as
primeiras inferéncias sobre a funcao social do género verbete, suas particularidades,
mobilizando os saberes a partir da leitura motivacional. Estavamos diante de alunos
com bastante potencial, mas que dependiam, principalmente, de boas situacfes de

aprendizagem para se desenvolverem.

No percurso da modelagem as situacbes de aprendizagem sobre o género
ocorrem a partir da articulacdo de conhecimentos necessarios aos desafios que
envolvem a organizacdo da materialidade textual proposta no final da etapa do
circuito. Assim, o desenvolvimento de todo percurso pressupde levar o aluno a

compreender a especificidade do género vinculado a situagdes concretas de uso.

O Exemplo 15 corresponde a uma etapa importante para contextualizacédo do
género verbete, pois permite que a partir das leituras e retomadas de outros textos

lidos em sala aula, os alunos estabelecam as diferencas e observem as
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caracteristicas organizacionais do dicionario, suporte que originalmente circula o

género em estudo e fonte de pesquisa na maioria das atividades apresentadas na

UD.

EXEMPLO 15

AULA 2 i MODELAGEM (CONTEXTO): FUNCAO SOCIAL DO GENERO

Analisar coletivamente a forma de organizacdo do dicionario, estabelecendo

algumas diferengcas com outros textos lidos em sala.

U Encaminhamentos

A Ler coletivamente os textos apresentados na atividade e solicitar que os
alunos comentem as diferencas entre eles.

A Chamar a atencéo dos alunos para que percebam as palavras e a forma
de organizacao e uso dos dicionarios;

A Destacar que os textos possuem diferentes suportes;

A Direcionar o preenchimento do quadro a partir do roteiro de perguntas
apresentado a seguir:

1. Observe a forma como os textos se organizam no dicionario e em outros
livros.

2. Ha figuras? O que mostram as imagens existentes? Para que servem
essas imagens?

3. Para que serve o texto que se pode ler num dicionario? Para que serve 0
texto que se pode ler num livro de histérias?

4. Os textos estdo em ordem alfabética?

5. Os textos podem ser curtos e individualizados ou longos e continuos.
Vamos observar os textos e classifica-los.

6. Onde podemos encontrar esses textos desse tipo? Em quais suportes?




U Atividade 1

Observe os textos abaixo e estabelec¢a as diferencas que h& entre dicionarios

e as histdrias lidas em sala.

AmiZaJe é quando vocé

néio faz questéo de vocé

se empresta pros oufros.

\
felicidade:

R agora que ndo fem |

pressa neahuma,

ABAIXAR ACAMPAR
|

ABAIXAR A-BAI-XAR 2. MOVER PARA DEIXAR u
MOVER PARA BAIXO. xEDFéEM%USEA*g; &Emo»
PAULO ARAIXOU A MAO. CAIXA, UM ARMARIO, UMA

GAVETA, UMA BOLSA ETC.
ABANDONAR A-BAN-DO-NAR PEDRO ABRIU O ESTOJO.
DEIXAR; DESISTIR. 3. TIRAR A TAMPA.
PEDRO FICOU MUITO VOU ABRIR UMA
CANSADO E ABANDONOU O GARRAFA DE AGUA.
JOGO, PAROU DE JOGAR. 4. SEPARAR OU AFASTAR

PARTES QUE ESTAQ

UNIDAS OU JUNTAS.

ABRAGAR A-BRA-GAR
ENVOLVER COM OS BRAGOS.
A MENINA ABRAGOU O PAI,

0S JOGADORES FAZIAM
EXERCICIOS, ABRINDO E
FECHANDO OS BRAGOS.

ACABAR A-CA-BAR
CHEGAR AO FIM; TERMINAR.

QUERO ACABAR A LIGAO
DE CASA AINDA HOJE.

ACAMPAR A-CAM-PAR

HONTAR BARACANO.
CAMPO OU NA PRAIA E Al
::J:ggu’é‘:g;g: PASSAR ALGUM TEMPO.
VOU ACAMPAR COM MEUS
DE PROTEGAQ. PAIS NAS FERIAS.

NA HORA DA CHUVA, A BARRACA
FOI UM ABRIGO PARA NOS.

ABRIR A-BRIR

1. MOVER TRINCO OU CHAVE DE
ALGUMA COISA QUE ESTAVA
FECHADA PARA PERMITIR A
PASSAGEM. PODEMOS ABRIR
UMA PORTA, UMA JANELA ETC.
RAUL ABRIU A PORTA E
O GATINHO ENTROU.

N<XZET<CH®”IDIOTVTOZIrXec=IO0MMmMOO®D

C) e, -

‘ e 4 [ 4
‘Ruth Rocha P.f__g
QUEM VAl

SALVAR A VIDA?

R

S,

Naquele dia meu pai foi me levar para a

escola de carro.

Ai eu contei pra ele que a agente

estava estudando

ambiente na aula de ciéncias. Eu disse
gue o professor era 6timo e que ele

luta pela natureza e ecologia.

sobre 0o meio

banco’ (ban.co) sm. 1 Assento comprido, com ou sem
encosto. 2 Assento individual sem encosto, ger. pe-
queno; TAMBORETE. 3 Bras. Esp. Conjunto dos reservas
de um time, esp. durante uma partida. = ~ de areia
Elevagio arenosa no fundo de rio ou do mar.

banco?(ban.co) sm. Econ. Instituigao financeira que,
por meio de uma rede de agéncias, recebe pagamen-
tos e depositos em dinheiro, concede empréstimos,
faz aplicagdes etc. m ~ central Econ. Instituicao que
controla e regula a atividade bancaria e a quantidade
de moeda em circulagao de um pais. ~ de dados Inf.
1 Acervo de dados relacionados, organizado de forma
a se ter acesso a informagdo por meio de qualquer des-
ses itens. 2 O programa de informatica que organiza
e gerencia banco de dados e fornece a resposta as con-
sultas nele feitas. ~ de sangue Instituicdo que recolhe
sangue de doadores, 0 armazena e o distribui a cen-
tros médicos para ser us. em transfusoes. [De forma
analoga, para fins especificos, ha bancos de olhos, de
esperma, de orgdos, de leite etc.]

manga’ (man.ga) sf. Fruto de polpa amarela, fibroso,
doce e suculento, com carogo grande.

manga? (man.ga) sf. Parte de paletd, camisa, casaco
etc. que envolve total ou parcialmente os bracos. m Ar-
regacar as ~s Fig. Dispor-se energicamente ao traba-
1ho. Botar/Por as manguinhas de fora Demonstrar
qualidades, defeitos ou atitudes antes desconhecidas.

Fonte: Autoria propria
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Preencha o quadro abaixo estabelecendo as diferencas que ha entre diciondrios e as histérias

lidas em sala
Dicionarios Outros textos lidos em sala
S
S 20200 Lanride (8 «dam n
R8sy DA Cd A0S ‘ILU“«'QAI—. MAUATA, A0
aruln asidin (,l;pu!v JAL O JAVeTE, d S7VNSYOT AN
Uar . £ allnl £ /‘J‘ AVEE LONNGA
i 71_‘11,‘\!’11 el tv’/ﬂ:&%ynxﬁdl ‘-.‘W’UTD_ umin_ jnle e
li_gb A% ST el AA oy LN
JaTwe) didod Aluno A

Dicionéarios

Outros textos lidos na escola

texto em colunas

possuem ordem alfabética

textos curtos

explica o significado das palavras

texto corrido

possuem muitas figuras

nao possuem ordem alfabética
textos lomgos
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livrosdidaticos conta uma istéria

livros infantil

Fonte: Autoria propria

Nas interacdes propostas, 0 aluno tem a possibilidade de avancar a partir das
compreensdes que ele ja adquiriu sobre os diferentes textos. Todas as questdes
foram desenvolvidas e mediadas a partir de perguntas e intervencées de modo que
os alunos pudessem perceber que 0s géneros textuais apresentam certas
caracteristicas formais que os diferenciam uns dos outros.Ao destacarmos a
importancia e uso do dicionario em sala de aula nesta atividade consideramos as

palavras de Coroa (2011, p.63) ao afirmar que:

Para uma perspectiva em que a linguagem é um trabalho interativo, de
construgdo social, o dicionario € portanto, mais do que uma forma de
nomear e classificar as coisas do mundo; é um apoio para construcdo de
nossa rede de conhecimentos linguisticos. Assim, os sujeitos ndo apenas
Adi zemd o mundo, mas tamb®m o fAinstauram
Para realizacdo da atividade retomamos com os alunos as leituras de alguns
textos lidos em sala de aula, e de forma compartilhada fomos promovendo uma
melhor compreenséo sobre a finalidade dos verbetes e sua forma de organizacao

nos dicionarios. No decorrer da atividade, realizamos intervencdes (questionando,
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levantando hipdteses) de modo que os alunos fossem focalizando as
particularidades entre as formas de apresentacdo do texto no dicionario e as
diferencas existentes em relacdo aos demais géneros sugeridos. Assumindo o papel
de escriba da turma, organizamos textualmente, no quadro, as conclusdes

elaboradas pela turma diante das abordagens realizadas.

As interacdes no desenvolvimento da atividade foram positivas. Os alunos
conseguiram com facilidade atingir os objetivos da proposta de atividade
confirmando para nés que mediacées bem planejadas resultam em aprendizagem
significativa e, consequentemente, despertam o desejo de aprender. Esse contexto,
nos fez compreender que as pr8ticas de | et
da escritaodo porque, a i n poasyiamqoudemimosadequpdo e n d i Z
sobre os principios que envolvem a escrita alfabética, foram capazes, com auxilio do
professor, de estabelecer as diferencas sobre as estruturas composicionais entre 0s

textos.
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AULA 4e 51 MODELAGEM T (TEXTO)
Organizacao dos verbetes no dicionario

s SONORO - SUCO

SONORO (SO-NO-RO) ADJETIVO
£ O QUE EMITE SOM, QUE £
CHEIO DE SOM. COMPREI UM
APARELHO SONORO PRA OUVIR

MUSICA.

SORRISO (SOR-RI-SO)
SUBSTANTIVO £ UMA RISADA
SEM BARULHO. PELO SORRISO
DE RENATA, ELA GOSTOU DO
PRESENTE QUE GANHOU.

SUAR (SU-AR) VERBO 1.
TRANSPIRAR, DESTILAR O SUOR
PELOS POROS. FABIO ESTA
SUANDO DE TANTA ATIVIDADE
FISICA. 2. FAZER GRANDE
ESFORCO. O TIME SUOU A
CAMISA, MAS GANHOU O
CAMPEONATO.

SUBIR (SU-EIR) SUBSTANTIVO

1. £ ELEVAR, COLOCAR EM

LUGAR MAIS ALTO. PARA
ACHAR A SALA, BASTA SUBIR
AS ESCADAS 2. £ ELEVAR OS
PRECOS, TORNAR MAIS CARO. OS

246

Objetivo: Reconhecer o alfabeto como elemento organizador do dicionario.

PRECOS SUBIRAM POR CAUSA
DA FALTA DE PETROLEO.

3. E ENTRAR EM UM VEICULO.

O GRUPO SUBIU PARA

O ONIBUS A CAMINHO

DO MUSEU.

SUBSTANTIVO (SUBS-TAN-TI-VO)
SUBSTANTIVO £ A CLASSE DE
PALAVRAS QUE DESIGNA SERES
OU COISAS, SEJA ELE CONCRETO
OU ABSTRATO.

SUBTRACAO (SUB-TRA-CAO)
SUBSTANTIVO £ A ACAO DE
SUBTRAIR, TIRAR OU DIMINUIR.
O SINAL DE MENOS (-)
REPRESENTA A SUBTRACAO.

SUCO (SU-CO) SUBSTANTIVO
£ A ESSENCIA, O SUMO,

0 LiQUIDO EXTRAIDO
DA CARNE E DAS
FRUTAS, LEGUMES |/
ETC. O SUCO DE
LARANJA E RICO EM
VITAMINA C.

1) Todas as palavras que aparecem na pagina do dicionario iniciam com a
mesma letra?
Resposta sugerida: Sim, todas as letras aparecem com a letra S.

2) Destaque a segunda letra de cada palavra que aparece na pagina do
dicionario. Quais sao?
Resposta sugerida: S/ U
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3) De que forma o dicionario € organizado para facilitar a procura por
palavras?
Resposta sugerida: Em ordem alfabética.

4) Precisamos acrescentar mais alguns verbete na relacdo de palavras com
a letra. O desafio é descobrir em que ordem elas vao ficar organizadas no
dicionario. E s6 enumerar!

Susto (sus.to) sm. Sobressalto  Sunga (Sun-ga) sm. 1. calcao de
provocado por acontecimento  banho pequeno e justo 2.cueca

inesperado [de ordem incerta] similar a sunga. [F..dev.de
Minidicionario Caldas Aulete 2011 sungar.
Minidicionario  Caldas Aulete
2011
(4 ) (3)

Suflé (su -flé) sm.Cul. Alimento Suino  (su-i-no) sm.1Porco.a
feito a base de um creme salgado  2Ref. a esse animal (carne suina)
ou doce de farinha e ovos, a que [F.: do laim suinus,a,um

se adicionam outros ingredientes

(queijo legumes etc.) e leva ao

forno. [F.:do fr.souflé. ) Minidicionario Caldas Aulete 2011
Minidicionario Caldas Aulete 2011

(1) (2 )

5) As palavras reduzir, reciclar, reutilizar serdo utilizadas no nosso
glossario ecolégico. Em que ordem elas deverao aparecer?

Resposta sugerida: reciclar, reduzir, reutilizar

U Atividade 2

Objetivo:Reconhecer a divisdo das palavras e classificar quanto ao numero

de silaba.

Observe a pagina do dicionario e verifigue se as palavras possuem o
mesmo numero de silabas ou h& variacdes. Seu desafio € pesquisar
palavras com o numero de silabas diferentes para preencher o quadro
abaixo.
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MONOSSILAB® DISSILABOS TRISSILABOS POLISSILABD
Palavra com Palavras com Palavras com | Palavras com mai
01 silaba 02 silabas 03 silabas de 03 silabas

No Exemplo 16, realizamos um trabalho com o objetivo de tornar o género
verbete familiar aos alunos dos 3° ano. Como a biblioteca ndo possuia um nimero
suficiente de exemplares de dicionario para a atividade proposta, selecionamos uma
pagina e distribuimos coOpias para os alunos. Antes de darmos énfase para o
alfabeto como critério de organizacéo do dicionario, explicitamos que o verbete, além
de fornecer o significado da palavra, apresenta outras informacdes importantes:
ortografia correta da palavra; separacdo das silabas; identificacdo da silaba mais
forte; apresentacdo de diferentes significados para a palavra. Procuramos trabalhar
as primeiras no¢des da composicdo do género, a qual foi aprofundada em situacoes
didaticas subsequentes. A medida que iamos envolvendo os alunos no
desenvolvimento das atividades pedagdgicas, destacavamos no texto as questdes
linguisticas trabalhadas.

Observando os objetivos propostos e encaminhamentos realizados durante a
atividade, a turma apresentou um desempenho satisfatério, constatado a partir das
devolutivas aos nossos questionamentos e intervencdes coletivas e individuais
realizadas, principalmente, junto aos alunos com maiores dificuldades de
aprendizagem. Percebemos que as primeiras no¢des sobre as caracteristicas do
género e os procedimentos de pesquisa na utilizagdo do dicionario comegaram a ser

compreendidos pelos alunos.

Na atividade 2 propomos aos alunos o reconhecimento da variagdo quanto ao

numero de silabas de uma palavra e sua respectiva classificacdo, uma demanda de
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conhecimento que faz parte do género em estudo. Realizar a leitura da palavra
selecionada era o primeiro critério para o desenvolvimento da atividade. Esse
desafio tinha como objetivo promover avancos para os alunos que ainda se
encontravam na escrita silabica. Na realizacdo da atividade, a primeira atitude
encontrada pelos alunos com maiores dificuldades de leitura era deduzir a palavra,
apontando e pronunciando apenas a primeira silaba e utilizando para as demais

uma leitura global.

Percebendo essa situacdo, durante as intervencdes individuais, pediamos
gue os alunos realizassem a leitura do vocabulo selecionado ajustando a pauta
sonora ao escrito de modo que refletissem sobre a hipétese inicial (a palavra lida ou
sugerida) confirmando ou negando a leitura realizada. Esse procedimento contribui
para percebéssemos avangos significativos no processo de apropriacdo da escrita
alfabética no decorrer de outras atividades da UD. Entender como o aluno concebe
0 que a escrita representa e de que maneira o faz colabora para o planejamento de
atividades e de intervencfes que o impulsione a reflexdo sobre o funcionamento da
notagéo alfabética (BRASIL, 2012, p.9).

Para a separacéo de silaba, j& presente no dicionario, precisamos ensinar 0s
alunos a romper com o habito de bater palmas para realizar a atividade. A atitude
era automatica. Fomos orientando que a classificagdo do niumero de silabas poderia
ser feita com a contagem simples e direta no proprio verbete. Assim, a proporcao
que intensificAvamos o estudo sobre o género, essas dificuldades foram sendo

superadas.

E importante enfatizar que a etapa da modelagem do texto, conforme mostra
a Figura 1, é o momento em que a materialidade linguistica é focalizada mais
diretamente, a organizacdo textual e as escolhas linguisticas ganham énfase. O
género satélite, intermediario nesse processo, contextualiza o desenvolvimento das
atividades de leitura, escrita e analise linguistica, gerando aprendizagens que

fundamentam a etapa final destinada a producéo do género ancora.
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AULA 317 MODELAGEM: TEXTO

Verbetes em diferentes dicionarios

Objetivo:Observar as diferentes formas de definicbes e organizacdo dos
verbetes apresentados nos dicionarios (entrada do verbete, separacdo de
silabas, destaque da silaba ténica, o uso de numeracao, as abreviacdes e 0s
sentidos).

Incentivar o uso do dicionario como importante recurso didatico, fonte de
pesquisa para compreensao dos significados de palavras em diferentes textos.

Obs.: A selecao dos verbetes apresentados na atividade aparece em fungéao da
construcao do glossario ecologico que seré feito pela turma.

U Encaminhamentos

Destacar no quadro as palavras RECICLAR e REUTILIZAR e formular junto
com os alunos definicbes sobre essas palavras diante dos conhecimentos
construidos nas leituras realizadas nas aulas de ciéncias.

Propor a tividade coletiva de analise dos verbetes em diferentes dicionarios
sobre os vocabulos RECICLAR e REUTILIZAR

Ressaltar 0 modo de consulta das palavras no dicionario: considerar a ordem

alfabética das letras iniciais das palavras.

U Atividade

Registre no quadro abaixo suas definicoes sobre as parlavras RECICLAR e
REUTILIZAR . Em seguida, observe as diferentes formas que os dicionarios

apresentam os sentidos dessas palavras e registre o que vocé aprendeu.

O QUE EU
PALAVRA O QUE EU SEI APRENDI AO
CONSULTAR O
VERBETE
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re.ci.clar v.lsubmeter (algo) a reciclagem
para reutilizacdo (papel) 2.Promover a
atualizacéo profissional de (alguém ou de si
mesmo 3.atualizar  (se),qualificar-se

novamente.

7

reciclar re.ci.clar é tranformar alguma
coisa usada para que seja novamente
aproveitada. Hoje é possivel reciclar
diversos materiais que antes viravam

lixo.

(re.ci.clar) v.1. Reaproveitar (algo) para a
producdo de novos produtos, ou recupera-los
para sua reutlizacdo 2. Promover a
atualizacdo ou requalificacdo de (alguém ou
si préprio); atualizar(-se); REQUALIFICAR: E
um curso para reciclar técnicos em
seguranga: Um bom profissional precisa

reciclar-se o tempo todo.

Conciso

. Lingua Portuguesd

EE e

,ﬁc @ R

[TRTH
N

--.5"
o Y

diciondrio II
contemparaneo
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No Exemplo 17, passamos a mobilizar os objetos de conhecimentos
trabalhados nas aulas de Ciéncias para subsidiar as demais atividades da UD,
considerando que esse campo disciplinar f{...] pode se constituir num potente aliado
para o desenvolvimento da leitura e da escrita, uma vez que contribui para atribuir
sentidos e significados as palavras e aos discursoso (DELIZOICOV E LORENZETTI
2001, p.13). Assim,fomos promovendo atividade interativas na busca, selegéo e
hierarquia das informacdes geradas pelos diferentes géneros trabalhados com a
turma do 3°ano, alimentando a tematica sobre a preservacdo do meio ambiente e

ampliando o repertério e saberes linguisticos.

Na realizacdo da atividade, apresentamos possibilidades para que os alunos
colocassem em jogo 0s conhecimentos que ja possuiam sobre os vocabulos
trabalhados de forma contextualizada na aula de Ciéncias, relacionando-os aos
modos como esses saberes sdo sistematizados nos dicionarios. Para tanto,
retomamos coletivamente o sentido dos termos RECICLAR e REUTILIZAR e
solicitamos que a partir das nossas leituras e discussbes 0s alunos organizassem,
em duplas, o registro do significado dessas palavras. Durante a producdo da escrita,
orientavamos os alfabéticos para resolucao de problemas ortograficos apresentados
no texto. Com os alunos na fase silabica, interviamos na reflexdo sobre a escrita das
palavras, o que demandou muito tempo para realizacédo da atividade. Em outra aula,
passamos para o trabalho de consulta no dicionario, auxiliando as duplas na
realizacdo das leituras e observacdo dos significados para selecdo do verbete
adequado ao nosso contexto de estudo - Preservacdo do meio ambiente. A q u i
contexto, € sem duvida, muito informativo ndo apenas para circulacdo social da

palavra, mas também para funcdes textuaiso (COROA,2011, p.63).

Durante a leitura de verbetes, chamamos a atencdo sobre as proximidades e
diferengas discursivas de um mesmo termo em diferentes dicionarios, o uso de uma
linguagem mais simples ou mais complexa. Consideramos que as mediagdes
realizadas no percurso da atividade foram favoraveis para que os alunos
conseguissem responder satisfatoriamente aos desafios propostos. A partir dos
procedimentos de pesquisa (observacdo da sequéncia alfabética, leitura dos
sentidos atribuidos a palavra e selecdo de significados), os alunos seguiam para a

Gltima etapa da atividade, o registro escrito conforme reproduzimos no Exemplo 17.
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Modelo de atividade i exemplo 17

__PALAVRA [ - OQUE EUSEl OQUE APRENDI AO CONSULTAR VERBETES |

£ ) <R FEAZ ¢ = ’R0O T A a

R ) _/,,, 1 /’ P\Z f-) \ \‘.I “-7 \‘ ) ;{E ,)\ \} I ] f*\f\.,\, !
: = W [ AAP k\ DASS

’ N\M‘” i W(\/ phrjl

Transcricdo: reciclar: fazbrinquedocom lixo /reaproveitar algo paraaproducéo
denovosprodutus

Rutililizar: usar um produto dinovo/darnovouso

O manuseio do dicionério, a associacdo dos conhecimentos prévios a novas
informacgdes apresentadas pelo género foram ampliando as compreensodes sobre os
propdsitos comunicativos do verbete, sua organizacao textual e diferencas no uso da
linguagem (simples ou mais complexa) que os dicionarios podem apresentar. O
modelo de atividade contribuiu para articular situacdes didaticas favoraveis a
alfabetizacdo e ao letramento, pois foram promovidas experiéncias orientadas para
reflexdo e uso da escrita a partir de diferentes linguagens tornando o uso do
dicionéario orientado para o ensino. Conforme Gomes (2011, p. 4 2) , Ao ensi
|éxico, assim, como o uso do dicionario suscita interesse na medida em que as

pal avras s«o pilares da integra-«o | ingu?2st
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AULA 7e 81 MODELAGEM (TEXTO)

Ampliando o vocabulério

Objetivos: Ampliar o vocabuldrio dos alunos a partir dos verbetes mais
utilizados em textos no campo das Ciéncias.

Conduzir os alunos a observarem a estrutura composional do verbete de modo
gue compreendam que além do significado o0 género apresenta outras

informacoes importantes sobre a palavra.

Encaminhamentos

Elencar junto com a turma algumas palavras que aparecem no video
ARes2duosod para o trabal ho de consul
Exemplo: biodiversidade, lixo, residuo, aterro, coleta seletiva, preservacao,
rejeitos.

Registrar as palavras e propor para os alunos que, em pequenos grupos,
pesquisem o significado no dicionario, observando como as informac¢des no
verbete sdo construidas.

Cada grupo ficara responsavel por pesquisar e ilustrar uma palavra,
socializando para os demais colegas da turma .

As atividades ficardo expostas no mural da sala.

Atividade 1

A cada novo texto que lemos em nossa pesquisa, novas palavras surgem. Sdo
palavras mais especificas do vocabulario ambiental. Pesquise o verbete de uma
das palavras em destaque, responda as questdes sobre o verbete pesquisado

e, para concluir, faga uma linda ilustragéo.

(co.Ie.t?a) [€l @1 Acdo ou resultado de coletar, colher;
COLHEITA 2. Pedido ou recolhimento de donativos para obras comuns,
ou acdes beneficentes, caridade etc.: coleta de alimentos para os
flagelados.3. Econ. Imposto ou taxa a ser recolhido@Recg!gimggto! na

ou nao, culti Dicionario Caldas Aulete- 2011

Aluno C
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1) Qual é a entrada do verbete?
Resposta sugerida: coleta.

2) A palavra é masculina ou feminina?
Resposta sugerida: A palavra é feminina.

3) Que sigla indica que palavra é feminina?
Resposta sugerida: sf.

4) Como é feita a separacao da silabas da palavra pesquisada?
Resposta sugerida: co le ta.

5) Observe que uma das silabas se destaca entre as outras. Vocé sabe por qué?
Resposta sugerida: A silaba mais forte é destacada em italico.

6) Destagque no verbete o significado que corresponde a nossa pesquisa sobre o
meio ambiente.

Resposta sugerida: Recolhimento, na natureza, de recursos naturais
(alimentos, matéria-prima etc.) que foram, ou néo, cultivados.

7) Vocé observou que verbete ndo traz apenas os significados das palavras,
mas varias outras informacdes. Vocé ja conseguiu compreender para que serve
a leitura de um verbete?

Resposta sugerida: O verbete possui_a finalidade de informar ndo sé o
significado das palavras, mas outras informacdes importantes.

U Atividade 2
A partir da leitura do verbete, os alunos irdo separar e identificar a silaba ténica da
palavra pesquisada.

8) Em variais leituras e discussdes 0 nome natureza aparece.Vocé sabe o que
€ natureza? Descubra o significado dessa palavra na leitura do verbete
reproduzido abaixo.

Na.tu.re.za /é/ sf. 1 Ambiente em que vive o0 homem, mas néo
depende dele para existir 2 Esséncia dos seres; estado ou
condicdo propria do ser humano 3 Conjunto de caracteres
particulares que distingue um individuo de outro; carater,
temperamento 4 Organizacdo particular de cada animal: a

natureza do peixe € viver na agua.
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d) Observe a separacdo da silaba na palavra natureza e identifigue sua
classificagdo silabica: monossilaba, dissilaba, trissilaba ou polissilaba. Em
seguida, explique a classificacdo realizada conforme a quantidade de silabas.

Resposta sugerida: Polissilaba, pois tem quatro silabas.

Observe no verbete que a palavra natureza possui uma silaba destacada. Isso
acontece porque a silaba RE apresenta o som mais forte que as outras silabas.
A maioria dos dicionarios traz essa informacdo na separacdo das silabas.

Vamos consultar?

Obs.: Esse momento de consulta € muito importante para que o aluno
reconhega que existem formas diferentes dos dicionarios apresentam a silaba
tbnica

As palavras do quadro abaixo fazem parte do vocabulario ambiental presente
nos textos que lemos. Separe as silabas e circule a silaba mais forte para

preencher o quadro abaixo.

Reciclagem potavel preservagao ecologico
poluicdo ambiente freatico ciclo  agrotoxico

Possui a (ltima palavia mais forte | Possuia pentiima palavra mals | Possuia aniebeﬁdlﬁfna
: 3 = | forte palavra mais forte

Aluno D

Essa etapa de contextualizagdo do género verbete favorece que os alunos, a
partir de um consulta no dicionario, identifiquem, com o auxilio do professor, 0s
aspectos que compdem a organizacao do género e suas finalidades. Na Atividade 1,

contextualizamos o trabalho com o género em estudo a partir do repertério de
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palavras que fazem parte do nosso vocabulario ambiental, exploradas através da
leitura de textos de divulgacdo cientifica, reportagens, projecdo de videos e
apresentacdo de slides enfatizando ndo apenas conceitos cientificos, mas com

énfase nas discussoes e trabalhos desenvolvidos em sala de aula.

Assim, para realizacao da atividade retomamos coletivamente os sentidos dos
vocébulos elencados para, entdo, realizarmos a leitura do verbete da palavra coleta
(atividade impressa), atraindo a atencdo para que cada elemento de sua
composicdo (entrada, destaque em negrito, divisdo silabica etc) fosse destacado.
Fomos acompanhando e intervindo junto a cada aluno levantando questionamentos
e retomando algumas informacdes importantes para execucdo da atividade. As
demais palavras foram sendo trabalhadas no decorrer da unidade com a consulta e
observacéo direta no dicionario. Esses procedimentos favoreceram a compreensao
sobre a forma e organizacdo textual do género em funcdo de seus propdsitos

comunicativos.

Um ponto importante nesta atividade esta direcionado para o desenvolvimento
da capacidade de interpretar e inferir sobre as informacfes apresentadas no verbete
associando o significado as leituras realizadas sobre a temética em estudo como
pode ser observado na questdo (6). Sobre esse aspecto destacamos que 0s
dicionarios devem estar integrados a necessidade do aluno nos momentos de leitura
e escrita como um i mportante objeto de est
texto € uma habilidade importante na leitura. A palavra final na construcdo de
sentido ndo estd nem no dicionério nem no texto, mas no leitoro (LEFFA, MIRANDA
E SILVA ,2011, p.127).

Na Atividade 2, focalizamos um trabalho de reconhecimento da silaba tdnica
nas palavras, uma possibilidade que género verbete favorece para discussao e
aprofundamento. Ao iniciarmos a aula, enfatizamos (reforcamos) que os verbetes,
antes de apresentar significados, fornecem outras informacdes (entrada, divisdo
silabica, silaba tbnica) importantes. Essa sequéncia ja estava na memoria das
criancas e, sem dificuldades, eles apontavam cada elemento da composi¢cdo do
verbete. Nesse momento, exploramos e aprofundamos as noc¢des que envolvem a

marcacao da silaba mais forte na palavra.
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Listamos no quadro algumas palavras ja conhecidas pela turma para
discussdo coletiva da pronuncia e fomos coletivamente registrando as hipoteses
levantadas. As interacbes, manifestacdes e divergéncias entre as respostas
fomentaram os avancos para compreensao das diferentes posicoes que as silabas
podem ocupar nas palavras. Diante das escolhas tomadas pelo grupo, distribuimos
os dicionarios para que os alunos, em duplas, realizassem a correcdo da atividade.
A proposta da autocorrecédo foi novidade. O encontro de cada palavra era motivo de
celebracdo. Durante a execucéo da tarefa, auxiliavamos no trabalho de consulta das

palavras.

A proposta da Atividade no exemplo 19 consiste na possibilidade de
trabalharmos os conteddos gramaticais de forma contextualizada, favorecendo a
reflexdo significativa sobre as funcionamento da lingua.Realizamos o trabalho com
um texto ja conhecido pelas criancas em uma roda de leitura que teve como objetivo
fomentar discussdes que levassem o0s alunos a perceber que a conservagdo e
preservacdo do meio ambiente é responsabilidade de todos e que pequenas acdes
poderiam gerar mudangas importantes para nossa qualidade de vida. A partir desse
contexto, explicitamos o0s objetivos da releitura do texto para aquela aula.
Recordamos também as abreviacGes de género (sf e sm) presentes nos vocabulos
ja pesquisados por eles nos dicionarios, bem como as informacfes que ja possuiam

sobre esses termos durante o estudo e consulta de verbetes.

Exploramos o préprio ambiente da sala de aula para enfatizar os sentidos da
palavra substantivo. Desse modo, prosseguimos realizando a leitura do texto e
coletivamente fomos apontando e classificando as palavras que poderiam ser
classificadas dessa forma.Na segunda etapa da atividade, construimos
coletivamente o conceito de substantivo e realizamos um paralelo com o significado
desse vocabulo no verbete de dicionario. Reforcamos esse conteddo em uma
atividade complementar (exemplo 20) explorando as palavras que fardo parte do

Glossario de Ecologia. Reproduzimos aqui os modelos das atividades.



Exemplo19: Texto para contextualizar o trabalho com substantivos

Criangas incentivam as pessoas a recolher a descartar

corretamente as pilhas

O recolhimento de pilhas feito pelas criancas faz parte de um projeto de
educacdo ambiental da escola Baldo Vermelho, que propde ainda a coleta
de 6leo usado, o consumo de alimentos sem agrotoxicos e a organizagao de
caronas entre pais e alunos.Vocé sabia que a pilha do controle remoto, da
lanterna ou do radio pode ser prejudicial ao meio ambiente e a sua saude?
Isso acontece porque pilhas e baterias sao feitas de materiais muito toxicos,

gque podem contaminar solos, rios, plantas e animais, se elas forem jogadas
no lixo.

Exemplo 20: Atividade sobre substantivos

Q ‘ =
Algumas das palavras relacionadas no quadro abaixo fardo parte do nosso Glossario sobre o Meio
Ambiente. Marque com um x as palavras que s&o substantivos e transforme em substantivos as palavras

que ndo podem ser classificadas dessa forma. Se necessério, consulte o dicionario para fazer a
classificagéo ou confirmago da sua resposta.

Aluno E
Séo substantivos? SIM NAO Substantivado
Natureza ¥ o NManntan |6/
Preservar ¥ 4 o
Residuo 5;4
Reciclar : A Jeecitla s
Lixo X 'f
Agua &
Economizar v 7& WM
Reduzir x Do dy Lo ;
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A atividade realizada possibilitou aos alunos, em processo de alfabetizacéo,
interagir com conhecimentos importantes sobre o funcionamento da lingua, que
podem e devem ser aprofundados e consolidados no decorrer dos ciclos, garantindo
o desenvolvimento de habilidades necessarias ao melhor dominio da modalidade
escrita e um letramento mais significativo, menos escolarizado. O compartilhamento
do texto como unidade de ensino favoreceu media¢des significativas entre os
conhecimentos sobre os recursos funcionais da lingua e os aprendizes, gerou
interlocucdes significativas para promover um posicionamento ativo e reflexivo na
construgdo de saberes necessarios ao desenvolvimento da capacidade de autoria.
Para as situacOes apresentadas kleiman (2007, p.6) fundamentada nos PCN
(Brasil,1997) ressalta:

Para poder ler e escrever, 0 aluno precisa reconhecer e usar componentes
relativos ao dominio do cddigo, como a segmentacdo em palavras e frases,
as correspondéncias regulares de som-letra, as regras ortograficas, o uso
de mailsculas, assim como componentes relativos ao dominio textual, tais
como o conjunto de recursos coesivos de conexao, de relacdo temporal, de
relacdo causal. Nada disso seria relevante se o aluno ndo conseguisse
também atribuir sentidos aos textos que |é e escreve [...]

Observando os aspectos elencados pela autora, consideramos que as
atividades articuladas em contextos produtivos de aprendizagem no percurso da
modelagem potencializaram a familiarizacdo da materialidade textual do verbete e
sua funcionalidade considerando a circulacdo e producdo de conhecimentos
satisfatérios para as etapas seguintes do CCMG.Também promoveram o
desenvolvimento de habilidades especificas ao processo de alfabetizagdo. Assim, ao
focalizarmos um trabalho interdisciplinar no planejamento das atividades sugeridas,
problematizamos conteudos disciplinares em Lingua portuguesa, legitimados em
situagbes das quais 0s alunos atuam motivados pela curiosidade cientifica e o
estimulo a pesquisa em meio a circulacédo dos diferentes saberes. Esse contexto de

aprendizagem reflete a abordagem do letramento cientifico proposto nesta pesquisa.
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4.3. Negociagao conjunta do texto

Figura 04: Negociacdo conjunta do texto
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Fonte: Silva (2015, p.1047)

A proposta de negociacdo conjunta do texto, conforme representada na
Figura 3 deste capitulo, € uma etapa do circuito que corresponde a avancos
significativos sobre a aprendizagem do género. Assim como nas etapas anteriores,
favorece que o aluno se posicione como sujeito na construcdo do conhecimento. O
desafio proposto se configura na preparacao para construcao/elaboracao coletiva do
género. Um novo texto é construido a partir dos conhecimentos sistematizados entre

os diferentes saberes vivenciados ao longo da implementacéo da UD.

A perspectiva da realizacdo deste percurso integra os alunos em funcdo da
producdo de um novo texto relacionado ao género em estudo. E a partir de
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procedimentos de pesquisa que os dicentes sdo envolvidos no processo de leitura
de uma variacdo de textos que amplia o repertério linguistico e favorece o
levantamento de informacGes para construcdo do verbete. Nesse contexto de
producdo em que o professsor é o escriba, as discussdes em torno da elaboracao do
texto viabilizam situcbes de reflexdes sobre o género ancorado em situacdes
concretas de uso, uma vez que as interagbes propostas conduzem o aluno a
assumir a posicdo de sujeito no ato da escrita,desenvolvendo habilidades para

autoria.

A escrita conjunta de texto possibilita que o aluno participe de atividades em
gue é preciso planejar o que sera escrito, cosiderando a situacdo comunicativa
(para qué escrever, para quem, O que escrever e como), revisar coletivamente o
texto, fazendo escolhas entre as varias possibilidades de organizacdo da escrita. As
intervecdes realizadas durante a atividade (questionamentos, reflexdes,

possibilidades) favoreceram reflexdes importantes sobre o funcionamento da lingua.

Conforme Exemplo 21, em fung&o da escrita conjunta do texto, selecionamos
a palavra reflorestamento, contextualizada e sistematizada através da articulacao
entre 0s conhecimentos compartihados em aulas de Ciéncias e a partir de
interagcbes mediadas pelos usos de géneros textuais que potencializaram as
praticas de linguagem desenvolvidadas na realizacao da UD.



Exemplo 21

135

AULA 12i NEGOCIACAO CONJUNTA DO TEXTO

Orientacdes

A etapa de negociacdo conjunta do texto envolve o professor e toda turma
no processo de elaboracédo textual do género em estudo. Nesse contexto,
o professor atua como mediador (escriba) entre o texto oral e as formas de
registro escrito.

Para assegurar o bom desenvolvimento dessa atividade é importante que
as condicbes didaticas sejam favoraveis. E preciso dispor ao aluno o
maximo de recursos possiveis para realizacdo de pesquisa sobre a
tematica proposta (textos impressos, acesso a internet, dicionarios,
revistas). O objetivo € ampliar o repertorio de informacdes sobre a temética

proposta.

A materializacdo textual do género € o momento determinante para o
processo de reflexdo sobre a escrita. Além da estrutura do género, €
importante garantir um bom planejamento da organizacéo textual. Durante
as intervencdes, € necessario que o professor priorize as negociacdes
sobre a escrita do texto no processo constante de planejar, escrever,
revisar e escrever novamente. Nesta etapa, o professor trabalha com
alunos os aspectos coesivos minimizando ou eliminando as repeticoes,

alguns aspectos sobre ortografia, substituicao lexical, pontuacao.

A Ultima etapa da atividade corresponde ao registro no caderno do texto

produzido pela turma.
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ITENS A CONSIDERAR

SIM

NAO

1. A entrada do verbete foi destacada?

2. As silabas da palavra descrita foram separadas?

3. A separacdo de silaba esta correta? (consultar o

dicionario)

4. A silaba mais forte foi identificada corretamente?

(consultar o dicionéario)

5. A palavra descrita foi classificada como substantivo

masculino (sm) ou feminino (sf) ou verbo?

6. Foi apresentado mais de um significado para a

palavra?

7. Os significados da palavra foram enumerados?

8. Foi apresentada alguma frase como exemplo?

FONTES DE PESQUISA

O que é Reflorestamento?

Reflorestamento € a atividade ou acdo ambiental
de plantar arvores e demais vegetacdes em zonas
que foram desmatadas, seja por forcas da
natureza (incéndios e tempestades, por exemplo)
ou por influéncia humana (queimadas,
construcdes de barragens, exploragdo mineral ou
madeireira e etc). O termo reflorestamento s6
pode ser utilizado quando a acéo é de replantar,

vegetacgdes outrora.
https://www.significados.com.br/reflorestamento/

ou seja, plantar novamente em um lugar em que ja havia



https://www.significados.com.br/reflorestamento/
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O reflorestamento é o ato de replantar
florestas com a utilizagdo de sementes
ou mudas para resgatar areas
devastadas devolvendo a vida ao local.
O processo de reflorestamento € muito
importante para o meio ambiente, uma
vez que garante a preservacdo de
lencois freaticos, do solo, da qualidade
do ar, da regulacdo climatica, além de
diversos outros beneficios ambientais.
As florestas sédo fundamentais para manutencdo da vida humana, seja
por serem locais de abrigo de varias espécies ou por outras questdes
ambientais.

https://www.fragmag.com.br/blog/importancia-reflorestamento/

Reflorestamento é toda acdo ou
atividade ambiental de plantar arvores
e outras vegetagbes e cuida-las para
preservagdo e conservagao de
ecossistemas que foram desmatados.
Algumas florestas ndo conseguem
mais se recuperar naturalmente e
somos nos que temos que ajudéa-las;
uma opcao € o reflorestar.

Adaptacao:http://www.pensamentoverde.com.br/sustentabilidade/florestas-plantadas-
beneficios-sustentabilidade/
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Para o apoio ao trabalho de producéo textual, realizamos apresentacao de
slides e leitura compartilhada de pequenos textos a fim de fomentar a discusséo
sobre o assunto, associando as novas informacdes aos conhecimentos construidos
no decorrer do circuito .Cada aluno recebeu um copia dos textos e, coletivamente,

realizamos a leitura solicitando que os pontos mais importantes fossem destacados.

Para materialidade textual, assumimos o papel de mediadora no processo de
interlocugéo e fomos, no primeiro momento, retomando oralmente os elementos que
compdem a estrutura do género, suas finalidades e leitores (familia, alunos da
escola) reforcando, assim, os contéudos ja vivenciados em varias situacoes de
ensino no decorrer da UD. Os momentos de interacdo e de socializacdo de saberes
contribuiram para que os alunos, em diferentes momentos de aprendizagem,

alcancassem novos estagios.

Durante a producdo do verbete, estabelemos um didlogo com os discentes
incentivando a partipacédo e privilegiando a negociagdo com a turma em cada etapa
da escrita.Assim, os alunos foram apontando cada elemento da escrita do verbete,
ocorrendo maiores divergéncias sobre a marcacao da silaba tdnica ou nas decisdes
sobre as substituicoes de palavras. O maior desafio ficou por conta da producéo dos
sentidos da palavra. Registravamos textualmente as propostas no quadro realizando
as intervencdes necessarias para assegurar a melhor organizacao discursiva.Desse
modo, escreviamos e reliamos os trechos fazendo apontamentos sobre a construcao
do texto .Para as interacdes propostas com o0 uso e producdo de verbetes, Coroa
(2011, 69) d essdiatarlecucgoyeticds sociais sédo articuladas quando e
para que alguém precisa saber algo deixa de ser uma simples circustancia e passa
integrar a propria relacdo o significativa: saber algo € mobilizar sujeitos em redes

discursivas sociaisa

Alguns problemas ainda presentes na organizacdo da escrita (repeticbes e
grafia de palavras, concordancia verbal, uso da pontuacdo) eram solucionados a
partir de questionamentos e alternativas no decorrer da elaboracao textual. Essas

intervencdes permitiram que féssemos aprimorando a construcao, a organizacédo dos
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significados do verbete e que os discentes (r)elaborassem conhecimentos sobre os

aspectos formais na organizacao do género, bem como as convengdes da escrita.

Concluida a etapa de producao coletiva, entregamos aos alunos o roteiro para
correcdo do texto e, coletivamente, fomos verificando se tinhamos garantido todos
os elementos que fazem parte da estrutura do verbete, enfatizando, nesse momento,
a importancia do trabalho de reviséo e reescrita para a elaboracdo de bons textos.

Abaixo reproduzimos o verbete produzido nesta atividade.

Exemplo 22- Escrita conjunta

L€ FL;’FL:’.SJ;M‘M'A/TL - Re. Ll o.RES , T« _ 7 "‘\‘
S v 4 3 i ) ) "1/ . e e T
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- JAA2 DO L1 ysks LLT e £ MUDLAS
£ VE RDLQRILEC o i -
L OREDTAMenTO B IMPORTANTE PARA
PRESchRR A L1 ¢ LosS _An/a :
J ~ - T ’ o i 3 e -
CH C )
i} Aluno F

A interacdo do grupo no processo de revisdo do texto foi muito importante
para que os alunos assumissem o papel de sujeitos ativos no compartilhamento das
acOes, colocando em jogo os saberes que ja possuiam sobre o género. Os alunos
levantaram, testaram hipoteses e potencializaram de forma mutua os conhecimentos
em formacdo. Esse contexto de aprendizagem esta diretamente relacionado ao
desenvolvimento cognitivo do aluno, a zona de desenvolvimento proximal, momento
em que o compartilhamento das ideias, as trocas de informacdo provocam avangos

significativos na aprendizagem.

Esta etapa do circuito possibilitou aos alunos no ciclo de alfabetizacéo
momentos importantes de reflexdo sobre a linguagem e acesso a conhecimentos
necessarios para organizacdo de textos, o que favorece significativamente o
processo de compreensao e familiarizagdo com usos da escrita, considerando o

contexto de producdo. As reflexdes provocadas sobre as convencdes da escrita
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contribuiram para que os aprendizes tomassem decisdes importantes para garantir a
qualidade do texto produzido por eles. Desse modo, as praticas de uso da
linguagem ganharamum novo sentindo em sala de
utilizar géneros pode facilitar o acesso do usuario a situacdes interativas socialmente
estabilizadas, mediadas por diferentes linguagens, logo, possuir o letramento para
dominios sociais especificoso ( SI LVA, 2014, p. 1028).

As dificuldades encontradas na realizacdo da atividade estavam centradas em
manter a concentragéo da turma em todo o percurso da escrita. Isso demandou um
tempo maior para realizacdo, considerando que em uma producdo coletiva é
fundamental ouvir as opinibes e ideias do grupo. Assim, no decorrer das aulas,
incentivamos e valorizamos a participacdo de todos, o que colaborou para que a
resposta a esse trabalho correspondesse aos objetivos esperados e ao

envolvimento efetivo da turma.

4.4 Construcao do texto de forma independente

Na costrucdo independente do texto, representada na Figura 05 deste
capitulo, o aluno € desafiado a construir um verbete a partir das leituras e
conhecimentos que possui sobre o género.O pontencial didatico existente no
percuso desta atividade estd relacionada ao fortalecimento das praticas de
letramento em sala de aula a fim de desenvolver no aluno a capacidade de agir de
forma investigativa sobre o objeto de ensino.Nessa situacdo, o desenvolvimeto de
competéncias vdo sendo consolidadas e ampliadas pelos saberes que foram
construidos em cada etapa do circuito e que, gradualmente, geraram informacdes
sobre 0 género e a compreensdo de sua importancia para responder as demandas

nao apenas escolares, mas também, as sociais. Destacamos que:

o letramento como finalidade do ensino de lingua a partir da diversidade de
géneros pressupfe a construcdo da autonomia discente como leitor ou
produtor de textos: atores sociais capazes de se posicionarem
linguisticamente frente as diferentes demandas sociais (SILVA et al, 2016,
p. 53).

Para desenvolvermos a ultima etapa do CCMG, optamos pela producao do

verbete com o tema desmatamento. A palavra esta relacionada as causas de varios

aul
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problemas ambientais elencados no desenvolvimento da tematica sobre o meio
ambiente socializada no decorrer da UD através de reportagens, leitura de textos,
exposicao de slides e videos.Durante as discussfes em torno desse assunto, 0s
alunos participaram ativamente do processo: opinavam, explicitavam situacfes de
degradagcdo as margens rio Araguaia presenciadas por eles (lixo, derrubada de
arvores, descarte de 6leo na agua).J& percebiamos um posicionamento critico em

formacdo.

Figura 05: Construcéo do texto de forma independente

'opl.'mu,'nlt.’
[enyxy)
Oyreqen
Op eany
oybu”u'\\/
BILDSY p
dIqos Oyreqen
OAou 5 ()[r.ﬁlp:;

Fonte: Silva (2015, p.1047)
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EXEMPLO 23
AULA 12i CONSTRUCAO DO TEXTO DE FORMA INDEPENDENTE

Orientacdes gerais

Nesta atividade, os alunos, individualmente ou em pequenos grupos,

organizardo um verbete para a palavra desmatamento demonstrando as

habilidades desenvolvidas a partir de leituras e atividades vivenciadas no
decorrer da UD. O professor coordena o trabalho, no entanto, ndo interfere

nas decisdes dos alunos.

A segunda etapa da atividade corresponde a utilizagcdo do roteiro para
correcdo do verbete (estrutura) e organizacdo dos significados (texto).
Neste momento, 0 grupo conta com a intervencdo do professor,
mobilizando negociagdes e direcionando as reflexdes sobre a escrita com
guestionamentos e sugerindo possibilidades para organizacdo do texto

como substituicdo e eliminacdo de palavras.

A Ultima etapa consiste na versdo final do texto (reescrita) e
encaminhamentos para uma exposicao criativa do género e organizacao

de um produto final (Glossario de Ecologia).

Obs.:

E importante ressaltar junto aos alunos que a construcdo do verbete exige
pesquisa. Por isso, € necessario rever as anotacdes no caderno, fazer a
releitura leitura de textos, buscar novas informagodes.

A intervencdo adequada feita pelo professor junto aos grupos determina a
gualidade da escrita do texto e potencializa as compreensdes sobre o

género como pratica social.
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ITENS A CONSIDERAR
SIM | NAO

1. A entrada do verbete foi destacada?

2. As silabas da palavra descrita foram separadas?

3. A separacdo de silaba esta correta? (consultar o
dicionario)

4. A silaba mais forte foi identificada corretamente?
(consultar o dicionério)

5. A palavra descrita foi classificada como substantivo
masculino (sm) ou feminino (sf) ou verbo?

6. Foi apresentado mais de um significado para a
palavra?

7. Os significados da palavra foram enumerados?

8. Foi apresentada alguma frase como exemplo?

TEXTOS PARA LEITURA

1° definicdo

- ] Desmatamento é o processo de desaparecimento
completo e permanente de florestas, atualmente
causado em sua maior parte por atividades
humanas com a destruicdo das florestas, o habitat
natural de muitas espécies torna-se escasso oOu
inexistente, contribuindo para a morte e extincao de
muitos animais. A remocdo das florestas provoca
destruicdo de nascentes que alimentam os rios.

http://escolakids.uol.com.br/desmatamento-causas-e-consequencias.htm



https://pt.wikipedia.org/wiki/Floresta
http://escolakids.uol.com.br/desmatamento-causas-e-consequencias.htm
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2° definicéo

Desmatamento significa a retirada
indiscriminada de arvores de uma
determinada regido. A destruicdo das
florestas provoca mudangas no clima
causando o aquecimento da atmosfera.
As florestas controlam a temperatura, as
chuvas e os ventos.

http://www.canalkids.com.br/meioambiente/planetaemperigo/estufa2.htm

Para otimizar o trabalho na produgcdo do verbete, dividimos a turma em
grupos e elegemos um aluno alfabético como escriba para cada um deles. Optamos
por realizar a atividade na biblioteca com uma equipe por vez. Enquanto
realizavamos a producao de texto com o grupo, a professora participante ficava com

os demais alunos em sala.

Na realizacdo desta Ultima etapa do circuito, apresentamos o0s objetivos e
procedimentos para a producao do género verbete. A reacdo da maioria foi de total
inseguranca: i iB, Nndovamosdar cont a! 0.atdmmacadreta capazidades
de producao e ressaltamos que todas as decisdes sobre a escrita do texto deveriam
ser tomadas coletivamente e sem a nossa interferéncia na primeira versao da
escrita. Assim, mantivemos uma postura de observacao e so interviamos quando
percebiamos alguma dispersdo ou a necessidade de retomar algumas orientacées.
Os primeiros elementos da composicdo do verbete (entrada, divisdo sildbica etc)
foram sendo elaborados sem muitas discussdes, apenas com divergéncias sobre o
posicionamento da silaba toénica, que no final era decidido pela maioria dos alunos e
corrigido no momento da revisdo do texto. O desafio maior estava na producao dos

sentidos para a palavra sugerida ao grupo.

Para o registro do significado da palavra desmatamento, além de algumas
fontes de pesquisa sugeridas, intervimos no decorrer da atividade, recordando
outras abordagens realizadas sobre esse assunto em sala de aula e fomentando

com questionamentos a participacio de cada componente do grupo. A medida que


http://www.canalkids.com.br/meioambiente/cuidandodoplaneta/eolica.htm
http://www.canalkids.com.br/meioambiente/planetaemperigo/estufa2.htm
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todos se manifestavam, direciondvamos o grupo para refletirem sobre a melhor
forma de organizar registro escrito das ideias levantadas. Qual a primeira informagéo
a ser registrada? De que forma comecar o texto? Essas e outras questdes envolviam

o campo de reflexdo para a producao do verbete.

Na revisdo e escrita da segunda versdo do texto intervimos de forma mais
pontual junto ao grupo refletindo coletivamente sobre a escrita. Observando o roteiro
sobre os elementos que fazem parte da composicdo de verbete conferimos cada
etapa da producdo. Quanto a organizacao textual, alguns alunos j& demonstravam
facilidade em reconhecer alguns problemas existentes no texto: repeticdo de
palavras; falta de concordancia; auséncia de pontuacéao; letra maiuscula/mindscula.
Questiondvamos e sugeriamos para que, diante das hip6teses, o grupo tomasse a
decisdo sobre o que deveria ser registrado. Durante a revisdo procuramos preservar
ao maximo as ideias iniciais do grupo sobre os significados elaborados. Abaixo,
tracamos uma analise da primeira versao dos verbetes e apresentamos o texto com

a revisao realizada pelos grupos.

Exemplo 24: - Escrita de forma independente |

1° versao

L~
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Transcricao

desmatamento(des-ma-ta- mem ito) Sm.1e uma acdo do homem que
Prejudica o0 meio anbiente com a destruicdo das florestas.2.é a
destruicdo das arvores que ficam na beira do rio( 0 desmatamento e

algo ruim)
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2° versao

Ao considerarmos a identificacdo da estrutura composicional do género
produzido pelos alunos, percebemos, na organizacao textual, um encadeamento
adequado no modo de organizacao (entrada, utilizacdo de negrito, divisdo silabica,
abreviacdo para classificacdo do substantivo e significado da palavra). Na estrutura
composicional é possivel notar que existe uma familiarizacdo tanto com a forma
guanto com a finalidade do género. Sobre as informacdes apresentadas, os alunos
conseguiram realizar um registro sucinto e coerente atendendo a proposta de

interacdo comunicativa estabelecida pelo verbete.

No tocante aos aspectos da apropriagdo do sistema de escrita (pratica de
analise linguistica), é possivel perceber que o0s discentes ja escrevem
alfabeticamente, fazendo a correspondéncia entre letra e grupo de letra com valor
sonoro, ainda, com algumas irregularidades compreensiveis para o0 processo de
alfabetizacao, observadas nas oscilacdes entre as hipéteses de escrita nos registro
das palavras (desmatamnto/desmatamento; qundo/quado/quando; arvovres/arvores;

froreta/floresta).

A falta de correspondéncia na escrita das palavras (esiste/existe
tambén/também) e a falha de segmentacdo em (poca za) se justificam tanto pelo
conflito ainda existente na relagéo entre fonemas e grafemas como pelo processo
ainda em construcdo sobre as questbes ortograficas que serdo progressivamente
superados a medida que os alunos estiverem expostos a constantes atividades
reflexivas sobre a grafia das palavras. O uso adequado do ponto final na construcao
do verbete demonstra as primeiras compreensodes sobre o efeito de sentido que os

sinais podem produzir no texto.



