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CIRCUITO CURRICULAR MEDIADO POR GE
E
CICLO DE ALFABETIZACAO NEROS NO

Kénia Cristina Santos Monteiro!
Wagner Rodrigues Silva?

1. Introdugao

Este capitulo apresenta os resultados de uma pesquisa-acao
realizada em uma turma do 32 ano do Ensino Fundamental (EF) da
rede publica municipal de Maraba, Estado do Pard. Foi produzida a
partit da ferramenta pedagogica denominada Circuito Curricular

Géneros (CCMG), adaptada de estudos da Linguistica

Mediado por

gistémico-Funcional (LSF). Considerando  as perspectivas
pedagogicas da alfabetizacdo e do letramento, investigamos como as
atividades didaticas elaboradas e aplicadas contribuiram para 0
desenvolvimento da aprendizagem de leitura e escrita de alguns
alunos ao final do ciclo de alfabetizacao’.

a a realizacdo da intervengao em aulas de Lingua Portuguesa
e Didatica (UD) com préticas de leitura,

escrita e analise linguistica, a partir do trabalho com alguns géneros

textuais, articulados conforme a proposta pedagogica descrita por
Silva (2015). Essa ultima foi influenciada diretamente pelo circuito

Par
(LP), elaboramos uma Unidad

! Professora do Ensino Basico e Mestra em Lingua Portuguesa pela Universidade do
Tocantins (UFT)
2 Professor Doutor da Universidade Federa
3 [C);raduag'éo em Letras (PPGLetras)
esenvolvida no grupo de pesquisa Praticas de Linguagens — PLES (CNPq/UFT),
esta pesquisa foi apresentada como dissertagdo no Mestrado Profissional em Letras
(d]:)ROIlETRAS), produzida pela primeira autora de
segundo autor (cf. MONTEIRO, 2015).

1 do Tocantins e do Programa de Pos-

ste capi'ru]o, sob a orientagdo
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erido por Callaghan, Kn.aPPﬂ“'d ¢ Noble (2()]4“993

ida no grupo de pesquisa Prdticas de Li“gllagm])'
m funcao da necessidade de disponibili,.s > -
ferramentas pedagogicas pard auxi-lim‘ pl‘Ofesso~ms da Edyc
no plangjamento ¢ na implementagio  de Pesquisa
no ambito do Mestrado Profissional de Letras

curricular sug
Foi desenvolv

PLES (UFT/CNPq) e

Basica,
interventivas,
(PROFLETRAS), a exemplo dos trabalhos desenvolvidos por Bezerr,
(2015) e Garcia (2015). N

Pelo fato da reflexdo sobre a pratica se configurar comg uma
atividade constante da professora-pesquisadora numa turma
selecionada de 3° ano, a investigagao foi caracterizada comg uma
pesquisa-agao, orientada pelo recorte metodoldgico do estudo de caso,
Além do desencadeamento do empoderamento dos alunos,
objetivamos analisar e avaliar cada etapa da UD, considerando o
resultados produzidos na intervengao. Focalizamos, especialmente,
interacdes entre os colaboradores da pesquisa com o propdsito de
responder a pergunta norteadora da pesquisa-acdo: quais sdo as
transformagdes provocadas nas aulas de Lingua Portuguesa a partir
de uma intervengao pedagogica orientada pelo CCMG?

Um dos principais objetivos do componente curricular LP é
desenvolver a competéncia discursiva dos alunos, possibilitando,
assim, um maior desenvolvimento de habilidades que envolvam
praticas de leitura e escrita em contextos interacionais diversos.
Consequentemente, este objetivo se aplica as atividades escolares de
linguagem a serem promovidas no ciclo de alfabetizagdo — 1% a0 3*
ano do Ensino EF4,

O primeiro segmento do EF representa uma das fases mais
importantes da vida escolar dos alunos. Eles precisam usufruir d.e
uma alfabetizagio sélida e eficaz. Deveriam iniciar um contato ma®
direto e sistematico com praticas de leitura e escrita, nas quais podem

. IO de
* Com a homologagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), © <€

alfabetizacdo foi reduzido para o 2° ano: “Embora, desde que nasce € ne Eduzaii‘;
Infantil, a crianca esteja cercada e participe de diferentes praticas letrada:re )
anos iniciais (12 e 22 anos) do Ensino Fundamental que s€ espera G4
alfabetize” (BRASIL, 2017, p. 87).
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desafiados a refletir sobre os ele
tem? de Escrita Alfabética (SEA). Em onlztentos constitutivos do
recisa propiciar aos alunos a compreensio Oros terrpos, a escala
anizacao do SEA (cf. MORAIS, 2012). u conscientizacio da
Todavia, notamos que uma grande parte do
rimeiro segmento revela dificuldade para cursar o s egressos do
cubsequentes- Essas dificuldades iniciais, muitas Vezsefsmos escolares
outras criadas ao logo do processo de escolarizacéo faze’nS;;“am-se a
os alunos cheguer as ensino superior lendo e com};reendenc;:c? e
ouco € produzindo textos com dificuldades (cf. OLIVIET;;IXT
FIDELIS; SILVA, 2017). Nesse sentido, reproduzimos as palavras dé

| \fassini-Cagliari (2001, p- 62):

5is

org

Mesmo ja bastante adiantados no processo de escolarizagao, alguns
estudantes, ao chegarem ao vestibular (ou concursos de ingresso no
funcionalismo publico ou, até mesmo, em um processo de selecdo para

um emprego na rede privada), deparam com 0 assustador fantasma da
prova de redagdo. Por mais que pareca estranho, & primeira vista, 0 fato
a assustadora para quem passotl

de que escrever um texto seja uma taref

no minimo onze anosna escola, aprova deredacaode muitos concursos
ainda é uma dificuldade insuperavel para a maioria dos estudantes
(italico do original).

O fraco desempenho dos alunos nas habilidades leitoras € de
produgéo textual é reflexo de uma formacao precaria ainda nas ser1es

iniciais e nio superada no processo de escolarizac;éio.’ Essas questoes
sempre intrigaram a primeira qutora deste capitulo enquanto
professora e formadora € também, nao foi diferente enquanto
professora-pesquisadora durante O PROFLETRAS. Quar;lo
professora das séries iniciais, sempre se deparava com e:lunos no/ ‘ e
3 ano do EF sem conhecer O alfabeto, sem ter nogao geograﬁca

' _ e escrevendo
Simple éticos, OY Jendo
ples, sem estarem alfab A incomodando 2

convencionalmente. da f magao continuada de
ro ) g a for ‘
Professora-pesquisadora no exercicio ‘ tojas de ensino

SrOfessorasf quando s€ reuniam pard prod
¢ LP mais produtivas em fun
175

Scanned by CamScanner



puscamos ampliar 0 contato dos aprendizeg o
textual, estabelecendo condicdes rleCeSSérim
alunos Compreenderem a importancia dos textog as
no cotidiano, cada texto com que nos deparam e
vos construidos socialmente, uma fungdo social a05
inada situagao interativa. para

Dessa forma,

uma maior divermdadc

pnra oS
pcrccbcrcm que,
possui objeti
atender a determ
2. Percurso metodologico da pesquisa-a¢ao
¢ de um estudo realizado sobre a propria pratic
i i [ : : a
interventiva da p1'0tessora—pesqmsadora, caracterizamos a investigaci
. . 0
considerando o cuidadoso enfoque sobre uma

COMO Uma pesquisa-agao e,
turma especifica do 3¢ ano do EF I, caracterizamos também como u
m

estudo de caso. Nas palavras de Thiollent (1985, p. 14):

Por se trat

A pesquisa-agao ¢ um tipo de pesquisa social que € concebida e
realizada em estreita associagdo com uma agao ou com a resolugao d

. : e
um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes
representantes da situagdo da realidade a ser investigada estdo
envolvidos de modo cooperati iCi

ivo e participante. (THIOLL

o, p ( ENT, 1985,

Paraa 1~ea~1izag€10 da investigagao, na qualidade de pesquisadora
a professoreT ndo agiu como mera observadora do processo de ensino:
ir;‘i aStSUmlu . posicdo ativa na intengdo de contribuir com 0
bastae\)f(ao zs;::; 1001;31- A prOfeSS.O ra-pesquisadora percebeu que nao
problemas na Sefval ou listar. um determinado ntmero de
R nﬁsollil;t::lndade mvestigada, no caso, saber que os alunos
compreender o por ul}e;n produziam textos com autonomia, mas
aprendizagem e Zlo ; esses alu?os apresentarem diﬁcu.ldades d.e
produtivas. A profess f’ pr0d1.121r estratégias de ensino mz;ls
da comunidade escol ora-pesquisadora assumit 2 atitude de a2
A turma focalizaac; o processo educative. -
por 31 alunos, a i EStudgfva no turno da manha, €
, apresentando faixa etaria entre 8 a 14 an0

ra compostd
5. De acor 0
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com a professora-colaboradora, responggye] pela

djﬁcu]dades de aprendizagem, 05 alumos turma,
indedPIinadOS- Segundo relatos de funciongrios t:se 1
dos alunos pertencentes aquela comunidade escolar ecro :

familias carentes. Conforme informacio da prOfessora-Ca 101;unda de
26 (vinte e seis) alunos era m beneficirios dq pro ja Ori‘dora'
escola”, oferecido a familias em vulnerabilidade socia] ie?gléofedr;z

além dag
mostravam
4, a maiorig

Federal.
O estudo ndo foi realizado na sala de aula da prépria professora-

pesquisadora porque, durante a intervengéo, a referida profissional
estava exercendo apenas a fungio de formadora de professoras para
os anos iniciais na Secretaria Municipal de Educacao, no municipio
de Maraba. Ela possuia dois vinculos empregaticios na referida rede
(EF I e EF II) e, normalmente, exercia as funcdes de formadora e de
professora, mas, devido a sobrecarga de atividades do Profetras, as
funcdes foram readequadas pela rede de ensino. Quanto  escolha do
39 ano, justifica-se pelo proprio interesse da professora-pesquisadora
em fortalecer o trabalho com o ciclo de alfabetizacao.

A profissional responsavel pela turma selecionada foi
caracterizada na pesquisa como professora-colaboradora. Os alunos
ambém foram caracterizados como colaboradores da pesquisa-agao.
Consideramos, assim, a turma como uma amostra do universo de 140
turmas de 3° ano existentes na zona urbana do municipio focalizad(?.
Fssas turmas atendiam a 4.551 alunos da rede municipal de Maraba,

estado do Para, conforme censo de abril de 2014.

. S ili diferentes instrumentos
investigacdo foram utilizados :
Purante 3 . otas de campo; filmagens das

para a geracdo de dados, a saber: I , tacio do CCMG;

aulas; fotografias dos momentos de 1mple£éego (;de campo dos
" : 5; €

atividades desenvolvidas pelos alunosta de ensino. Os diferentes

. = 0
momentos de implementacao HapEs gdo dos resultados. Para a

% du
. o funcao da pro
dados foram cruzados em fung foram utilizadas algumas das

transcricio das interagdes OTais hi (1998, p. 12-13) (+) pausa com

y cusc .,
Convengdes propostas por Mar alongamento da vogal;

"a . — icao;
siléncio; () duvida ou supos1¢ao,
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transcricdo parcial; /...] fragmento ndo mencionado; (( )) comengyy;
do analista; MAIUSCULA énfase na fala; [ ] sobreposigao de falgs 1o

A realizacdo da pesquisa no contexto escolar foi autorizag, lgela
instituicdo de ensino. Foram observados ainda procedimentqg éticos
caracteristicos de pesquisas desenvolvidas na Linguistica a Aplicady
a exemplo da proposigéo de encaminhamentos a partir dos resultadoé
gerados e do fortalecimento das pessoas envolvidag
CAVALCANTI, 2004; SILVA; GONCALVES, 2014).

A investigacdo foi organizada em trés etapas distintag
planejamento; implementagdo da UD; e analise/discussdo dos dadog
O periodo de planejamento das aulas nao foi facil nem tampouco
rapido. Caracterizou-se por momentos de muito estudo por parte da
professora-pesquisadora, além de discussdes de textos, pesquisa e
reunido para escolhas de materiais da UD, a saber: pesquisas de
videos, filmes, textos; realizag@o de leituras; discussao; confeccio de
atividades e jogos; e a elaboracdo das aulas para que a intervencio
pudesse acontecer. Durante o planejamento, varios encontros de
estudos ocorreram entre professora-pesquisadora e orientador da
pesquisa.

Algumas atividades produzidas sofreram readequacdes
conforme a implementacao da UD, que, inicialmente, foi planejada
para trés meses, correspondendo a um total de 23 aulas, mas, na
pratica, esse tempo foi estendido contabilizando um total de 29 aulas.
A intervengdo durou trés meses consecutivos. As etapas da pesquisa
sao descritas na se¢ao seguinte.

(cf.

3. Etapas da intervencao pedagogica

Em consonancia com a teoria que fundamentou a investigagao €
as necessidades de aprendizagens dos alunos-colaboradores, a
professora-pesquisadora elaborou e implementou uma UD composta
por praticas escolares de linguagem voltadas para 0 Jetramento
mediado por diferentes géneros textuais selecionados, sendo 0 con’c(:3
infantil o género principal, denominado dncord, C?“formm
nomenclatura proposta por Silva (2015). Os contos infantis fora
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lidos e textos do mesmo génerg foram
oelos alunos. Estes contos foram resp
de préﬁcas funcionais de leitura e e

genero ncora rep T esenta o principal géner escolhido )
ensino na UD, ndo no sentido de ser melhor o4 mais iCnOmo objeto de
os demais. Na intervencéo focalizada, eles iniciam ;};mtfmite que
pedagégicas e demandam, a partir de sey estudo, o di;;vldades
outros géneros que estiveram numa constante interacdo g0 com
podemos observar na Figura 1.

Produzidos comq Produto fing

onéaveis Pelo desencade mento
Scrita. Conforme Silva (2015), o

, conforme

Figura 1 - Geéneros trabalhados na Intervencio pedagdgica

GENERO ANCORA
00"”/]’[ ~. “\“\‘,S
VibEos CONTOS J0G0S

ENTREVISTA CANTIGAS

INFANTIS  capyg,,.

..................... > Produto Final

GENEROS SATELITES
S1LIT1VS SOUINGD

Fonte: Monteiro (2015, p- 79)

mobilizacio de outros
s funcdes que exercem no
alizada, foram acionados
onhecimentos
do situagoes
ta em

Os géneros dncoras demandam a
denominados de satélites, necessérios pela
planejamento escolar. Para a intervengao 1€
varios saberes dos alunos em relagdo a0S C
internalizados sobre os géneros em questao, P ormmZZI; escri
M que vivenciaram diversas praticas de leitura €
Ontextos reais de uso da lingua. 1+ a5 de leitura, escrita

AUD oportuniza aos alunos e textualizado com alguns
© andlise linguistica a partir do trabalho con vas ou satélites.

. : Jes dnco
textos pertencentes a géneros distintos, sejarm = UD descrita por
®Sse sentido, utilizamos a seguin

Sva (2015, p. 1044
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ncia de atividades didaticas orga'nizadas a

. ylacio das diferentes praticas escolaresﬂde linguagens, em fungs
articu af;lho escolar com um numero de géneros selecionadgg COmo
do‘ trabf‘j ¢ ensino, 0 que também pressupoe 0 uso do género com, loai
lejig;stexwalizagéo para (0] estudo da h’ngua(gem). A unidade didéti(:a
funciona como um suporte ?nde 0 profes:c,or pode organizay s
atividades de ensino em funi;ao da elaboragao d.e um produto finy
coletivo, o qual pode ser um genero textual produz1d’o .pelos alunos, Oy
seja, as atividades didaticas configuradoras das prat1ca~s escolares de
linguagens sao desenvolvidas como etapas da produgio do prody,

~ a .
uma sequé Partiy da

final.

Trabalhar com a UD permitiu desenvolver o trabalho com a
Jingua portuguesa sem ficar presa a uma tnica forma d.e interacdo
social. A partir dos géneros selecionados, foi proporcionado um
maior desdobramento do estudo da lingua materna e suas praticas
sociais mediadas pela escrita, a exemplo da producao e do uso de
entrevistas e avisos envolvendo a comunidade fora dos limites fisicos
escolares.

Para ampliar o trabalho com o ensino da lingua em sala de aula,
utilizamos algumas contribuigdes originarias dos estudos da LSF,
como o Ciclo de Ensino/Aprendizagem (cf. GOUVEIA, 2014) ou
Circuito Curricular Mediado por Géneros - CCMG  (cf.
CALLAGHAN, KNAPPAND e NOBLE, 2014[1993]; SILVA, 2015).
Essas ferramentas possibilitam desenvolver agoes pedagogicas 2
partir de formas interacionais culturalmente estabilizadas conhecidas
como géneros textuais.

Dessa forma, consideramos a relevancia da LSF, pois S
caracteriza como uma teoria gramatical que se distancia .da
abordagem prescritiva ou normativa das linguas. Disponibiliza
categorias analiticas que nos permitem descrever ou compreender &
funcdes e, consequentemente, os efeitos de sentidos produzidos Pr
foArmas linguisticas responséveis pelos textos materializadores (ie
gereneros.. Nos termos de Eggins (2004, p. 1-2), 2 LSF a 2

astante Util para visualizar a lingua como
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estratégia, TECUTSO para produgziy sentido”

: . . N
prasileiro, Barbara e Macédo (2009, 0 ce

Nario acadam:
. mi
P- 90) afll'mam: co

A LSF é caracterizada como umg teoria socj
e da situacao de uso para o estudo da Jj

i i6ti -Se também comg
uma teoria semiotica porque se Preocupa com a lingu

suas manifestacoes. Procura desvendar como, onde
r

o homem usa a lingua, bem como a linguagem
sociedade o faz.

A proposta pedagogica do CCMG apresenta uma estrutura
circular composta por trés etapas denominadas modelagem, negociacio
conjunta do texto e construgao do texto de forma independente. Conforme
conhecimentos compartilhados pelos discentes, a sequéncia de
realizacdo dessas etapas pode se diversificar. Esta proposta ndo é
determinada por passos fixos a serem seguidos e executados, mas
pemite voltar a qualquer momento se assim precisar e passar o tempo
necessario em cada etapa para que os alunos avancem na
aprendizagem:. . .

O CCMG visa desenvolver um trabalho com a linguagem a partir
do estudo de diferentes géneros textuais, obedecgr}dc-) alngas etapaz
para garantir aos alunos a aproximagao ou fax:mharlzagao ccclwirge:s;)o
dos géneros, buscando ampliar a compreensao dos lap;?o o
tocante a praticas de letramento num processo envo ve ,

Produgéo e analise linguistica do texto.

iéneia dos fins
O ciclo curricular tenta envolver 0s alurfos em um;;oun;:;e:;ﬂ e
sociais, estrutura de texto e recursos de hnguaigemente g
tipos de texto identificados ou géneros. Parale- Callgl T s de
o precace o e Csltrugéo independente- A
i o negoclagio MR -Co;n estudos de interagdes de
Justificativa para essa pedagogia se baseld L e aquisiio d
liI’lfcvru"ﬂe‘éern entre pais e filhos, que mostram queé,
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lincuage u
intzw ::m Ser um processo natural” por osmose, é
cionista (CALLAGHAN; KNAPP; NOBIS;: € realmente al
’ ’ 1 t
993, p.1) Mengq

Poden a a
1 - -
tr’\s t 0S Obseer I na Flgurc 2 como se Org'\] za i
es e aPaS (0] C a istri . d
A o d i CMG e como estao dlStl.bul’daS |)a ac uma as
) . 0O
gf erlrle o tda ngua e linguagem de forma co 'a 0 estuqg 4
erramenta norteou a interv a ! . d E
ervencao f i ! h s
< . Ocahzada Onde a
e tUdadO assocC - ex‘
’ laITdO 0 aos contextos de Clllh]ra, d t to o
e de sj fof
ltua(;a~0 A
) S

o primeiro traball I
L0 realizado com aM
odelagem

Fi - Circui
gura 2 - Circuito Curricular Mediado por G
r Géneros
-CCMG

entos 1O

XT10

ilhadas)-

s} de
gneias
coroparti

4

= T

Fungao

stiouan
contex
cxpcri

CONTE

(Que

OPLSupyy,
.I Bluxgy
“jeqey
P earg
o3y “"‘\"
mq(')-:.'-lh::g N
G0y Uiequy
1 Op3ipy

Fonte: Sj
nte: Silva (2015, p. 1047)
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2) Modelagem
A modelagem se subdivide em contexto e texto, O aluno preci
Il | €ClSa

CompreendET que o género € produzido em um contexto sodial
Caracterizado de acordo com os fins a que serve, em uma situagio
eSPECiﬁCa, e de acordo com as relacdes sociais decorrentes da interagao.
para iniciar o trabalho com a modelagem (contexto) na UD, foi realizado
m jevantamento de conhecimentos prévios na turma a fim de saber se
05 aprendizes gostavam de ler e se tinham a pratica de leitura em casa
ou na escola A finalidade era realizar um levantamento de

Jhecimentos previos além de apresenta-los algumas situacdes onde

cor
ocorriam praticas de leitura e escrita no cotidiano.

Assim, os alunos foram convidados a assistir a dois videos de
entrevista com O escritor Ziraldo, conforme ilustrado no Exemplo 1.
No primeiro video, o escritor foi entrevistado por criangas. No
segundo video, foi entrevistado pela apresentadora de TV, Claudia

Tenorio.

_ . ’
Exemplo 1- Excerto da UD — Planejamento da aula com videos

Modelagem (contexto)

Objetivo: N N
Familiarizar os alunos com diferentes praticas sociais envolvendo a
leitura.

das criancas (2:11)

lismo na medida

Video 1: Recontando: Jorna

i 7/09/2018
Fonte: < hﬁps://umrw.youtube.COmlwa ch?v=a_02Ju80qjl > Em 27/09/

t
Video 2: Vida melhor com Cléudia Tenério (7:05)

£«

=

27/09/

=W \f[Lo«OKGOO>Em
@M@Sil/“ﬂwr.youtube.com/“’atd'l?‘ wb!
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ento foi oportuno para saber os conhecimgntos i

O mo <obre o escrifor Ziraldo e as obras produzidag p
dos alunos foi perceptivel que boa parte dos apre
Inidalmen.t > ita coisa sobre Ziraldo, néo sabia quem ele
descon‘heCllilerrEuSec ele era escritor. Também foi importante p

Niciajg
Or ele.
ndiZes
€ra, a
dara 0s
€r sio

issa0 I
Perfls ‘ ;rceberem e se conscientizarem de que ler e escrey
alunos p

acdes que ndo ocorrem somente na escoEl,O n;aas lerl: ;)utros eSPaQOS
sociais e com outras pessoas. Na. ocasia Plementagso ¢,
atividade, havia dois contextos de situagao acontecendo: a entrevigty
com Ziraldo (video 1 e video 2) e a aula com alunos-colaboradores e
professora-pesquisdora. ' i |
Reportando-nos ao contexto de sm.lagao aula, podemos dize,
que, naquele momento, havia a necessidade c~los al}mos saberem
quem era Ziraldo. Essa era talvez a informagdo mais importante,
Quem era aquele homem? O que ele fazia? Os alunos precisavam
acionar seus conhecimentos de mundo para averiguar se nas relacdes
com a familia ou, mesmo na escola, ja tinham visto aquele rosto, se ja
leram ou assistiram alguma obra do escritor, se conheciam alguns dos
seus personagens para poder trazer esses conhecimentos para a

discussdo. Essas informacdes remetiam ao contexto de cultura e ag
conhecimento literario dos alunos.

Inicialmente, percebemos que essas informagGes eram

desconhecidas por eles. No entanto, conforme foj transcorrendo o
video e a entrevista, as ideias ficaram mais claras para os alunos e eles
puderam saber de quem se tratava, Os alunos nao conheciam Ziraldo,
nao sabiam que ele havia criado o personagem O menino maluguinho
€, muito menos, que, na Ocasiao, o autor estava completando 80 anos.

Mas, quando passaram a ampliar esse contexto de cultura, eles
conseguiram saber mais sobre o eg

imediato registrado em video.
Durante a aul

0s videos e as imagens. Foj relevante a apresentacao da entrevista
com Ziraldo, pois

» Nas palavras do escritor, ficou demarcada a sua
a escrita. Ele escreve textos para um publico
€U escrevo para um leitor inteligente , dai eu nao

critor naquele contexto situacional

a, foi possivel ver a interagdo entre os alunos com

intengﬁo com
determinado:

184

Scanned by CamScanner



Jhamo ninguem de blll‘l‘n,, 8 Al
gh \ - Canga vaj oy

historias se nao for hoje, vaj g condicoey,

4 (lm'ntvmla': i

' l‘ l ()
’ “ ) \I l( l

‘ a8, emauly
os alunos sobre as priticas de

As discussoes instaurad
Servir,
o FSEEVIram pary conscientizag
alun b S na socjeq ’
rieitos, 1O CASO, Contextualin sociedade, o "
sujeil aso, contextualizar 400 dog egerif ’lm‘ i
B OSCrtores de ljyy
‘ 08 ¢ BUag
trmin * o
i mmmlu contexto, No lixemp
amteragao instayr »

iuwncimmlldndus com base num de

2 1-ehrmiu:f,imos um excerlo d
ada em sala de aula’,

Exemplo 2 - Transcrigao PP —
‘ 15001re 0y .
asobre o8 videos com Ziraldo

PP.‘ Olh&l S(\ cnmn \"\K‘t“.\‘l e _
’ ne lalaram o que que 1 acontc

Qual foi a mensazgem que o (+) que o (+) que a pesso 1.(‘(‘1‘“(“’,'?, Viideo
menino maluquinho falou? Qual foi g mensagem -Il- ')'“‘( fdor do
M: que estudar ¢ bom., e que ele disse?

PP: Que estudar ¢ im (+) portante

Alunos: [importante].

PP: Mas 0 que era mais importante do que estudar?

Alunos: mas lemr.. ler ¢ mais importante do que estudar.

J: ler € mais, € mais melhor do que estudar.

PP: Exatamente.

Dentro da Modelagem, além do trabalho com o contexto de
cultura, que envolve a linguagem em seu cotidiano, onde surgem os
géneros e suas intencionalidades, existe também o trabalho com o

texto, 0o qual os aprendizes sdo instigados a refletir sobre a
composigao dos géneros, perceber qunis sd0 0s elementos lingu isticos
que o caracterizam, um trabalho de fato com a tecitura da
materialidade linguistica. |
Na fase da modelagen do texto, a finalidade sucmj, n. ustru?u ra df)
texto, a linguagem e as caracteristicas do género sa’m. 1I1V%?Sl|g'a‘dﬂ‘:s.
Nesta etapa, ocorreu 0 trabalho especifico com as prul‘lcas. de Im’lu a,
orme afirma Halliday (1989,

{stica. Conl adll
lagiio dialética: o texto

assim como de analise lingu
uma re

)
P. 47), “a relacdo entre texto e contexto €

nlificar a professora-

para ide
para identifica-los, Quando

{ontificagio Alunos.

i P
m aula, utilizamos Pl

08 nomes dos alunos
nte, utilizamos a ic

5 N e .. : .
Nas transcrigdes das interagdes ¢
Pesquisadora e as letras iniciais d
mais de um aluno fala simultancame
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cria o contexto tanto quanto o contexto cria o texto e o sentido emerge
a partir da fricgio entre os dois”. Assim, texto e contexiq sio
instancias distintas, no entanto, relacionam-se e findam sendo
relagdes interdependentes.

Durante o trabalho com a modelagem, tanto conhecimentgg
voltados a leitura como & analise linguistica foram acionados, Apés
discussdo oral, os alunos foram agrupados em duplas para
responderem a uma atividade de leitura sobre os videos
apresentados. Os questionamentos foram feitos para que pudéssemog
perceber se a turma identificaria que os videos estavam tratando de

uma entrevista. No Exemplo 3, ilustramos uma amostra das respostas
dos alunos para a primeira atividade.

Exemplo 3 - Modelagem

e acordo com o que observou nos videos responda:

Video 1 Video 2

Quem apareceno ...

0 que estd acontecendo

Fonte: Monteiro (2015, p. 112)

Concluida a atividade de leitura, junto aos aprendizes, a
professora-pesquisadora trabalhou a funcionalidade ou o proposito

social do género entrevista. A intengdo era leva-los a perceber
algumas situagdes possiveis que demonstrassem elementos
fundamentais para realizagio de uma entrevista. Os alunos foram
informados previamente sobre a visita & biblioteca municipal. Trata-
se de um espago com um grande acervo de livros, local em que as

pessoas, normalmente, dirigem-se para ler, escrever ou pesquisar
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situagdes de uso da leitura e da escrita

Para tanto, os alunos precisavam se
_ . repar :
roteiro de perguntas a serem realizadas 1130 (113 Zr pere organizar um
. ) 1a da visita, pois teri
que entrevistar a pessoa responsavel pela bibliotec .. 1_3015 teriam
os alunos foram organizados em cinco grup " pblica. Aseim,
_ ) Os para elaborare
. : m
roteiro c}e en’F1eV1sta. Esse momento se caracterizou pela et .
negociagdo conjunta do texto. pela etapa de
b) Negociagdo conjunta do texto
Na negociagdo conjunta do texto, os alunos (normalmente em
o
Olrupo 011 com toda a turma) comecam a escrever textos pertecente a
algum gianelo. Trata-se de um periodo de preparagado com a estreita
orientacdo da professora, que fornece condicdes para os aprendizes
se apropriarem das caracteristicas do género, no caso exemplicado, a

entrevista.

Considerando que 0s alunos se en
alfabetizacdo, nem todos escreviam conv
foi encaminhada para ser realizada em gr
com niveis aproximados de escrita e
afinidades entre eles. Assim, foi favoreci
entre os participantes. No Exemplo 4, ilust
elaboracio do roteiro de entrevista.

l"——-‘
ExemPIO 4 - Excerto da UD - Planejamento daa

| do roteiro /”"’_
lioteca municipal da

' \ . r'd 1 ] i
Informar i turma que ira fazer uma visita a bib

Cidade;

. - ~ - ista e
t Ef‘ Plicar que para a visita deverdo realizar uma entret\;ls. ’
®140 que elaborar previamente um roteiro com pergumtas

L . .
. g)rgaruzar a turma em cinco grupos, pard juntos o
Perguntas para serem dirigidas a pessoa respons

contravam em processo de
encionalmente. A atividade
upos compostos por alunos
também considerando as
da a troca de experiéncias
ramos o planajmento pard

para iss0,

ol , cada
slla_e,PhCar que, depois das pergun tas elaboradaS' ria na sala;
%5 produgpes para aprovagio ou ndo em plend
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elaboradas.
Fonte: Monteiro (2015, p. 138)

« Solicitar que cada grupo tenha um relator para apresentar as P@

Os grupos contaram com a mediagao da professora-pesquisadora e

da professora-colaboradora, para fomentar os questionamentos e
intervir de forma mais pontual. Durante a atividade, as professoras

passaram entre 0s grupos, fazendo as devidas intervengdes, no sentido
de contribuir para que os alunos pudessem elaborar as perguntas com
clareza. Na Figura 3, ilustramos a organizagao da sala de aula para a
realizacao da atividade. Essa descentralizagdo da figura da professora
também aconteceu em outros momentos.

Figura 3 - Construgdo conjunta de roteiro de entrevista

Fonte: Monteiro (2015, p.138)

Inicialmente, os alunos apresentaram muita dificuldade para
entender o que deveriam perguntar. Nesse momento, as professoras
passaram entre os grupos e fizeram as devidas interven¢des para
esclarecimento da atividade. O momento da elaboracdo das
perguntas ndo foi ficil, pois, pelo simples fato de estarem em grupos,
os alunos ja se sentiam muito a vontade para brincar e se dispersar
com facilidade, dificultando assim a realizacdo e conclusdo da
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_.1.de. Como consequéncia de
ﬁvldad | Ss€ comportament
O, O tempo

a .
. . para a realizacao da atividade nio foi
revisto P vidade nao foi sufici
suficiente e,

entao, a

p - .
stividade continuou na aula seguinte. Os alunos retomaram
frabalhos e assim concluiram a atividade Seus

O comportamento dos alunos diante da atividade em
Jemonstrou pouca familiaridade com esta estratégia de esg’cilc%3 N
jusﬁficand o a dispersao inicial. Apesar das dificuldades apresentadOI
pelos zlunos, podemos dizer que o momento em que es’dveraas
reunidos fOI de fundamental importancia, pois eles trocaram ideiasrr;
gtilizaram a escrita com uma finalidade social clara: elaborar
perguntas para entrevistar a pessoa responsavel pela biblioteca.

As perguntas elaboradas tinham propésitos definidos. Os alunos
perceberam O quanto que precisavam conhecer e saber sobre a
utilizacio da Dbiblioteca. As perguntas seriam dirigidas a um
destinatario real, a pessoa responsavel pela biblioteca publica
municipal no dia da visita. Assim, os grupos elaboraram as seguintes

perguntas reproduzidas no Exemplo 5.

Exemplo 5 - Perguntas preliminares para roteiro de entrevista

Grupo 1 Grupo 3
Como vocé se sente trabalhando na | O que vocé faz na biblioteca?
biblioteca? Como vocé evita o barulho?

Como vocé ajuda as pessoas?
Grupo 2 Grupo 4

Voce tem muito barulho aqui?

Vocé gosta daqui? Por qué?
Quanto tempo vocé trabalha aqui? Grupo 5

Aqui frequentam muitas pessoas? | Como ¢ o trabalho numa

Como vocé se chama? biblioteca?
Quantas pessoas trabalham aqui? A biblioteca ajuda as pessoas a ler?
Qual ¢ 0 nome da biblioteca? £ dificil trabalhar em uma
Quanto tempo vocé fica na biblioteca?
biblioteca? Todo dia vem muitas pessoas na

' biblioteca?
Vocé gosta

de trabalhar na

S

;f"r v )
ite: Monteiro (2015, p. 140)

189

Scanned by CamScanner



Alguns grupos conseguiram produzir um nimero majg, de
perguntas em relacao ao solicitado, enquanto outros Produzirap,
apenas uma pergunta. Depois de terem concluido a tarefa, um relatoy
de cada grupo leu as perguntas elaboradas e a professor,.
pesquisadora foi registrando no quadro. Somente depois do registy,
no quadro, foi realizada coletivamente uma analise de algung
aspectos discursivos das perguntas: foram observadas escolhag
1éxico-gramaticais mais adequadas ao género entrevista. A estratégia
pedagogica proporcionou uma reflexao sobre a escrita. Os alungs
puderam dar sentido a escrita: escrever as perguntas com uma
finalidade social presente, realizacdo de uma entrevista.

O momento foi oportuno para a identificacao de perguntas que
estavam repetidas ou poderiam ser melhoradas, além da organizacao
sequencial em que as perguntas deveriam ser apresentadas. Foi
instaurada uma reflexdo sobre o uso do sinal de pontuagao. A maioria
dos grupos ndo utilizou a pontuagao adequada. Em outros termos,
cada instante da aula foi muito significativo porque se tematizou a
relevancia e a funcionalidade do ponto de interrogacao, sem a énfase
caracteristica da classificacio de frases e de questdes gramaticais
desassociadas do contexto de uso da lingua.

A aula foi muito trabalhosa, dificil, porém compensatoria, a
professora-pesquisadora promoveu interagoes sobre o estudo da
lingua com alunos dos anos iniciais. As agoes mobilizadas na aula
serviram para subsidiar um momento de grande expectativa: a visita
a biblioteca e a realizacio da entrevista com o responsavel pelo
referido espaco ptblico. No dia e horario planejados, os alunos foram
levados a biblioteca municipal. Apds ouvirem varias historias
contadas, dirigiram-se ao responsavel pela biblioteca para utilizarem
as perguntas elaboradas previamente. Foi um momento marcante
para os alunos, os olhos deles brilhavam com tudo que estava a0
alcance: a diversidade de livros; a mobilia; o ambiente que havia sido
preparado para recebé-los, as histérias que foram compartilhadas:

I’Jm aluno chegou até a professora-pesquisadora e falou: “tia 150 aqul
€ um sonho!”.
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Outra aula a destacar corresponde 4 construcs :
género sgtélite aviso aos pais, com o proposito de“i’nrfiidn(::jmjg?% ’do
Jos alunos da escola para a biblioteca municipal, De urd %d d v
45 escolas tém desenvolvido relevantes projctos: de ]‘_,i?uﬁ,m (’,gefa"
A entanto, poderiam aproveitar mais os momenbrebmta’
informam 20S pais sobre as acbes ou atividades dos prr (:t?v q(;z
avisos 520 confeccionados na prépria secretaria da esch)]]a cj sﬁr;
entregues 205 alunos para que compartilhem com .o.s pais ou
responsavels.

Levando em consideracdo que o enfoque da intervencio
realizada eram as praticas sociais de leitura e escrita, consideramos
relevante convidar os alunos a elaborarem com a professora-
pesqujsadora o aviso a ser enviado aos pais. No Exemplo 6,
reproduzimos um excerto da UD planejada que ilustra a atividade

escrita.

Exemplo 6- Excerto da UD - Planejamento da construcéo conjunta do

aviso
« Elzborar com a turma um aviso aos pais informando detalhes sobre a
visita 2 biblioteca municipal na data definida;

» Apresentar com projetor e explicar para os alunos alguns avisos que 2
sponséveis para informar sobre

escola costuma enviar aos pais ou re
 atividades ou eventos que fazem parte do calendario escolar;

; s Solicitar aos alunos que observem e tentem identificar as palavras que
' normalmente estdo presentes na composicdo desses textos 2 fim de
| facilitar a construgdo da escrita colaborativa do aviso. Os elementos
linguisticos caracteristicos do género sio nome da escola, nome aviso

| centralizado, auisamos aos senhores pais, agradece a dire¢io;
is0 a0 pais oU responsaveis.

. ®  Produzir colaborativamente um av
Fonte: Monteiro (2015, p. 143)

omento que & professora, atuando
nformacbes mais adequadas para
ntribuicoes dos alunos foram
io do sistema de escrita. Eles
partir da oralidade.

A construcdo conjunta € 0 M
como escriba da turma, elabora as i
a escrita do texto em foco. As €O
evidentes, mesmo sem o efetivo domin
foram capazes de produzir textos escr itos a
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tingir os objetivos da aula, ndo s foram aprege,
Para ating e avisos produzidos pela Prépria
alunos foram levados a obsery,

projetor alguns modelos d Seiretaria
também 0 L algum,
a escola, mas : N S
‘ rcas linguisticas presentes nos textos do- referido &€nerg,
ma

exemplo da palavra aviso no centro da pégina,~ do uso ¢q VErbZ
, inicio do corpo do texto, da construgéo aos setthores py;

avisamos No Inicio ido da constacns Tores pa

concluindo com verbo agradecemos, segul gao. a diregg,,

Fssas marcas linguisticas fazem par”re do sistemy da
TRANSITIVIDADE no campo da LSF, responsavel pela Ofga“izagﬁo
das oragdes no texto, contribuindoApaFa expressar os sentidos, comg
dizer o qué, a quem e em que circunstar.taas 0S fato.s acontecem. A teoria
aponta que, para alcangar determinado sent1d.0, fa.zemos nossas
escolhas léxico-gramaticais conforme contextos imediato € culturg]
(cf. EGGINS, 2004; HALLIDAY, 1989).

As marcas linguisticas caracteristicas dos avisos foram retratadag
no momento da aula e bem compreendidas pela turma. A professora-
pesquisadora ndo precisou explicitar nomenclaturas gramaticais, mag
conduziu a interagdo de forma que os alunos puderam compreender
as escolhas linguisticas. Prova dessa compreensao foi no momento de
redigir o aviso. Durante a construgdo conjunta do texto, a turma
participou de forma satisfatéria, mencionando as marcas linguisticas

identificadas previamente com auxilio do projetor a partir dos avisos
expedidos pela escola, atendendo ao
género.

No Exemplo 7, reproduzimos a transcricdo de um excerto da
interagdo na aula de LP,

ilustrando algumas contribuicdes dadas
pelos alunos para a construcao conjunta do género satélite aviso.

propdsito comunicativo do

r_\.” ST |
Exemplo 7 - Transcrigdo da aula sobre 5 construgdo conjunta do género
satélite apiso
(Utilizando ym Projetor eletrénico, foj projetado no quadro alguns
exempla’res de avisog que a escola havia expedido aos pais 04
reSponsaveis)).

Pp: i
Esse aviso fa]5 sobre a reunigg e sobre o que mais?
M: Qu

€1Nao vaj ter aula e sobre o Tiradentes —
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pp: Por que, € 0 qué? -

Alunos: Semana sa::nta

pP: E feri (+) [ado]

Alunos: Feriado

PP: E ai 0 aviso termina com o qué?
Alunos: A direcao )

PP: O que € que quer dizer a direcdo? Quem escreveu este aviso? Quem

enviou 0 aviso?
Alunos: A professora.
((outro exemplo de aviso que a escola dirigiu aos pais e apresentado a

turma))
PP: Bom, esta enviando a quem?

J: Aos senhores pais
PP: Nio estd escrito ai (+) aos senhores pais, mas a gente ja percebe que o

aviso estd indo para o:::5 pa:is. Aqui ta falando de quéJ?

J: Da reuniao
PP: Da reunido. Muito bem! Agora vamos para o terceiro aviso. Vamos

1a?
((pesquisadora apresenta e 1€ o terceiro aviso junto com a turma))

PP: Senhores pais ou responsaveis a semana de avaliagdes acontecera
entre os dias quinze (+) ((depois dessa passag
leitura sozinha)) a dezenove e nove

PP: [Do nove] '
W: Pedimos a colobo (+) colo (+) colaboracdo de um real para ajudar no

Cus (+) no cus:::teio da impressao da prova.
PP: Agradece quemn?

Alunos: A direcdo
. - . s ?
PP:O que quer dizer isso, a diregdo? Quem enviou este aviso

L'I?ue a direcio agradece.
' Quem enviou este aviso?

;}l)unos: A direcdo
*Enviou este aviso pra quem?

Alzm
0s: Pr :
+10S pais. . o
P: Para os pas-i . < . oria dos avisos que Voces viram
pa:is. Muito bem! Entao a mal

COmecam com que palavra?

y. Sthores paje,
% )//J
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- -amos! Avisamos 2 ui sempre esta sempre sem
ppP: AVIS :

qﬂﬁmz . ais]
. angas [a0S P . 5
Alunos: as criang 14y eu gostaria (+++) que VOCes fossem me falan;:gq ®

i tao a OZZI'a : L4 B
ppP: En n%l 2o (+) que et vOu escrever aqui. NOs vamos redigir um ayg,
as palavrt o () do qué? Do qué? O que que val acontecer amanh3?
Alunos: Bibliotecd [nos vamos P re? b1b110teca! ] :
p: Ngs iremos a (+) para a biblioteca. Entdo noés precisamos avisar agg
PF: sam estar aqui de uniforme.

3 voCe ci
ais que amanha vOCes Pree™ 3 : o
?- Eucflalei promeu paiepra minha mae que eulapra biblioteca com sapato

a0s pais fal

e coisa...
L. Eu ndo tenho (
((aluno faz um comentario sob

fala))

it
PP: Entio com que palavra n

palavra?

Alunos: Avisa:mos!
PP: Vamos 13, vocés vao me dizendo e eu vou escrevendo.

+) uni unifo:rme.
re nio ter uniforme e isso rende uma longa

o0s vamos comecar este aviso? Com que

Alunos: Avisamos aos senhores

PP: Ha?

Alunos: Aos senhores pais e [ ou ]

PP: ou o qué?

Alunos: responsaveis.

PP: Responsaveis. Ta lindo!

Alunos: Que (+) amanha

PP: Perfeito! Amanha é que dia do més?

J: O:nze!

PP: Onze zero nove de dois mil e quatorze (+) o0 que mais qu

acontecer?

glgue que vamos a biblioteca.

: Avi ; .

15amos aos senhores pais e (+) ou responsaveis

dia (+) onze do no .
ve d :
W: Da escola XX e [dois mil e quatorze ] os (+) alunos

]: DO tercei_ro ano B

e vai

(+) que () @™

. 0 ter—CEi-r - 5 14
MLED de dado 0 anoB.EBé?
Alunos: BB, ¢ , /
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= debola ((seguindo a fala da professora-colaboradora)). i

'EB ’ ‘
;. ¢ olha 4. (aponta para um cartaz com a lista de nomes fixado na

arede))
pp: Os alunos
Alunos: Municipal
pp. mu-ni-ci-pal ,
Alunos: Da Velha Maraba
pp: da ye-lha Ma-ra-bd. Para tanto, o que vai acontecer, o que vocés

recisam?
MLO uniforme
M: Endo trazer bolsa
PP: Para ta::nto, nao

M: Precisa
pp: Pre-ci-sa- rao tra-zer ma-te-ri-a::l o qué?

do terceiro ano B irdo visitar a biblioteca.

Alunos: escolar

PP escolar. Perfeito! Posso (+) vamos ler

(Professora-pesquisadora 16 o texto produzido junto com a turma))

PP: Agora nds precisamos informar aos pais que horas vocés precisarao
estar aqui. Que horas serao?

M: Sete horas

PP: No horério da aula.
((Professora-pesquisadora 16 novamente o aviso e acrescenta da escola

XX logo apés o termo alunos do 3¢ ano B)).

Considerando o planejamento da aula e as contribuigbes que 0s
alunos deram durante a construgao conjunta do aviso, percebemos o
quanto foi positivo ter familiarizado os mesmos com textos expedidos
Pela escola, em datas passadas, para que pudessem refletir e se
“Onscientizar sobre os elementos linguisticos caracteristicos do
8nero. Apés a interacio oral para produgdo escrita, O aviso
*®produzido no Exemplo 8 foi produzido.

\_

Ex , .
—Xmplo 8 - Aviso produzido coletivamente

E.M.E.F. PROFESSORA XX
AViS AViSO
AMOs aos senhores pais e/ou responsaveis que amanha 11/09/2014 os

a] . e
% o visitar a Biblioteca Municipal na

ano “B” da escola XX ira
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Velha Marab4, para tantonao prec1sarao‘trazer ma}ter1a1 escolar. Qg
terdo que estar na escola pontualmente as 7h30min.

ahlIIOS

A DIRECAO
Fonte: Monteiro (2015, p. 147)

Os alunos conseguiram reconhecer as marcas linguisticag o logo
quando foram desafiados a contribuirem para a construcio Conjunty,
ndo sentiram dificuldades porque algumas condig3es essenciais pay,
a escrita do mesmo género textual lhes foram asseguradag
antecipadamente. As condigoes que foram garantidas contribuirap
para que houvesse maior participacdo da turma durante a elaboracio
textual e proporcionaram mais confianga aos alunos no momento de
sugerirem as palavras. Podemos, assim, afirmar que as condices
garantidas foram acionadas e contempladas dentro da etapa da
modelagen e que foi pré-requisito para o trabalho na etapa seguinte,

construgdo conjunta do texto, que possibilitou muitas aprendizagens e
o alcance dos objetivos para a atividade.

c) Construcdo do texto de forma independente

A terceira e ultima etapa do CCMG se desdobra em alguns
momentos: desde a preparacdo através de elaboragéo, conferéncia,
edigdo e avaliagdo textual, até a manipulaggo criativa do género e seus
possiveis usos. Nesta etapa, também ¢ importante a professora
desenvolver atividades que deem continuidade a ampliagao do
campo de conhecimento e do repertério linguistico dos alunos.

A metodologia do CCMG permite construir uma série de textos
em conjunto, antes de iniciar a construgio do texto de formd
independente. Possibilita que os alunos retornem a etapa de modelager
~em intervalos frequentes, ou que trabalhem em pequenos grupos
construindo conjuntamente os textos antes de escreverem sozinhos
Na etapa de construgio conjunta do texto, a professora-pE!Sqllis""dora *
ESforf;OP para que os alunos se apropriassem de habilidadesN z
it e o autnama s s 4

» Teproduzimos um excerto que ilustra a O™

conjunta preliminar 3 Produgao textual independente.
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_———709 . Excer — Planej :
Exemplo 9 - Excerto da UD - Planejamento da aula com genero satélite

cantiga
Genero S
Objetivos:
« Desencadear a compreensao textual dos alunos a partir do género
trabalhado, utilizando estratégias sociocognitivas;
« Promover praticas sociais de leitura e escrita a partir do género
cantiga;
« Completar o texto lacunado a partir da memorizagio da musica;
» Grafar palavras fazendo o ajuste do oral ao escrito;
» Solicitar a escrita de memoria da letra da musica “Pela estrada

atélite: Cantiga Pela estrada afora

afora”;
= Falar e exemplificar que a cantiga assim como os contos também

sofreu modificacdes, por se tratar de textos orais que foram sendo
contados e desencadeando assim novas versoes.

Fonte: Monteiro (2015, p. 89)

Um dos primeiros momentos da solicitagao da produgdo textual
de forma independente foi o da escrita de memoria da cantiga Pela
estrada afora, texto que faz referéncia ao conto Chapeuzinho
Vermelho, bastante explorado durante o estudo dos alunos. A cantiga
foi apresentada previamente, posta em cartaz na sala, para que 0s
alunos cantassem e memorizassem a letra. De acordo com o0s
Parimetros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1997, p. 119),
“narrar histérias conhecidas ou relatos de acontecimentos, mantendo
oencadeamento dos fatos e sua sequéncia cronologica, ainda que com
gjuda” ¢ uma habilidade a ser desenvolvida com as criangas no
Primeiro ciclo do EF I.

Durante a implementagéo da UD, os alunos foram desaf.iados a
Produzir textos com autonomia em trés momentos: Nno primeiro e no
*tgundo momento, eles produziram as escritas de mem-c')ria das
“antigas Pelg estrada afora e Os cacadores; €, NO ultimo, reahzarz}m a
i?ziuahza‘}éo do conto Jodo e Maf’ia. No Ex.em}slo 10, reprci)dufmm,(’)s

emplar da escrita de memoria da cantiga “Pela estrada atora .
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Exemplo 10 - Escrita de mgméria da cantiga “Pela estra@

[h g o enarie dis WIEHITR sdin fatee dhe ¥
b ieasac i Weeprassthye TEa e *’?‘5?}5\‘:3

PELA ESTRA DA FORA
EU VOUBENSOZINHA
LEVAREIESESDOSE
PARAVO VOZINHA
ELAMORALONGE
OCAMINHOEDESERTO
EOLOBOMAUPASE]
ACIPO PERTO
MASATRDIAOSOLPOENTE
GUNTO AVO VOZINHA
TURMEREUCONTENTE

|
}
i

! H

> NG PO RGN
Rein B Gy S SR A
g LR R e R i

Fonte: Monteiro (2015, p. 90)

Embora tenha sido uma escrita de memoria, textos assim
evidenciam as dificuldades de escrita enfrentadas pelos aprendizes.
Se observarmos mais detalhadamente a escrita do aluno, notamos que
ele se encontra na hipdtese alfabética, mesmo apresentando
problemas ortograficos e de segmentagdo da construgao gramatical.
A produg@o do aluno revela algumas dificuldades na apropriacéo de
mecanismos caracteristicos do SEA. Propomos atividades de analise
linguistica para possibilitar que o aluno supere as demandas
diagnosticadas.

Na etapa da construcio do texto de forma independente, 0s alunos
séo desafiados a escreverem individualmente e, com mais autonomia,
apos a professora ter garantido o trabalho com as etapas anteriores do
CCMG. De acordo com Marcuschi (2001, p. 48), “toda vez qU¢
repetimos ou relatamos o que alguém disse, até mesmo quando
produzimos as supostas citaces ipsis verbis, estamos transformando;
reformulando, recriando e modificando uma fala em outra”. Diant
da afirmacao do autor, adotamos na investigagao ©O termo
retextualizagio para nos referirmos s escritas realizadas pelos alunos

- _ . t:do POT
dlo conto Jodo e Maria, tendo como referéncia o filme assistid® P
eles.

198
Scanned by CamScanner



Na construgio do texto de formg independente também ox
frabalhadas as atividades de revisdo e reescrita dos t(:_‘XtCE: mIb;em -
;rabalho de reflexdo e andlise dos elementos que prZ'CiSaara esse
melhorados nos textos escritos pelos alunos, a professora esc:)nmser
forma de condugao do trabalho, podendo ser individualmente s ;
dupla, grupos ou conjuntamente com a turma. O idea] é que ser;npi1
comece trabalhando com toda a turma para, depois, solicitar trabalhar
com pequenos grupos ou duplas e, por tiltimo, individualmente, pois
dessa forma mais condi¢des vao sendo garantidas para que os
aprendizes tenham mais segurancga e confianca na escrita de textos.
Sobre 0 processo de revisao textual, Menegassi (2013, p.111) nos

aponta que

revisdo e reescrita sdo processos complementares, pois juntos auxiliam
a melhor construcdo do texto. Por meio da revisao, o autor analisa seu
produto, reflete a respeito dos elementos escolhidos, observando se
suas escolhas colaboram para que seus objetivos sejam atingidos e, se
julgar necessario, reescreve seu texto a fim de torna-lo mais claro.

Para esse momento de reflexdo, retomada e analise do texto,
foram adotados os termos revisdo e reescrita. Este tltimo termo, de
acordo com Gongalves (2013, p. 10), “por contemplar as atividades de

mudanga/reestruturacio/adequagdo do texto provocadas por um
outro sujeito que ndo o produtor do texto, passa a ser o termo mais
adequado”. O autor aponta para o trabalho da professora, mediadora

e provocadora de reflexdes sobre os elementos linguisticos e
discursivos a serem adicionados, substituidos, retirados ou
ampliados no texto dos alunos. Essa agao faz toda a difEI‘E{‘l(;a para
que os aprendizes ampliem seus conhecimentos sobre a escrita. -
Para conducio desse trabalho e por

m sala de aula, € 1M ’
Aefiniy que aspecto focar na revisao € rees

crita dos textos. Nao e
| 5 adas no
Produtivo trabalhar com todas as questoes & serem melhor
O ideal é se

tex 1ni ecionar que aspectos
t do aluno de uma tinica vez. | r epect
maticais) serao revisto

(textu i :

ais, di i ificos ou f ot

Cadg scursivos, ortograi ialidade Jinguistica.
Momento do trabalho sobre a mater!
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e 5 I 50 escrita, ao longo da UD

Durante as praticas de produg = FES S & , houye

( e trabalho de revisao € reescrita textual, tendg em
poucos momentos de e oducio foi trabalhada d
_ o a maior parte das aulas de proauge rabe a dentro dg
u c . ~ Co s
vista cf <o conjunta do texto. Com isso, nao foi preciso essa reflexgq
apa Constri AT . " = .
et ptual e vez que, a0 produzir os textos, as reflexdes emergiam
pOl'l y ] i 1 d tr ~ .
alho de construcao conju
simultaneamente. Ou s€j, no tlab-‘ I i : ¢ . 21 ta, os
conhecimentos discursivos e textuais dos alunos fs.lao aclonados e, ao
- -se uma reflexao sobr
mesmo tempo em que S€ escreve faz-s e esfte_s e
outros aspectos linguisticos, cuidando para fazer as escolhas léxico-
. . ’ -oposit i A
gramaticais mais adequadas para atencier ao proposito social do generc.).

Assim, durante a implementagao da UD, houve apenas dois
momentos em que foram realizadas a revisao e a reescrita textual
coletiva. Um ocorreu na aula de adequagao do roteiro das perguntas
para a entrevista, ocasido que demandou um trabalho de analise
linguistica: os alunos foram motivados a refletir sobre a sequéncia
mais adequada para a organizagao das perguntas e sobre a fungéo do
ponto de interrogagao.

O outro momento de revisdo e reescrita ocorreu com uma das
retextualizacOes realizadas pelos alunos, referente ao conto Jodo e
Maria. A analise linguistica esteve presente mais uma vez, pois, nesse
momento, foi preciso refletir sobre o sistema de escrita para fazer as
devidas alteragbes na grafia de algumas palavras, na substituigéo de
termos que melhor se adequassem a construcio sintatica das oragoes
gramaticais. E importante mencionar que, ao longo da UD, a analise

linguistica esteve diluida tanto nos trabalhos voltados para a leitura
quanto para a producao textual.

4. Consideracdes finais

Sabemos dag dificuld

< s ades que os alunos da educagao basica te™
em relagdo as habilidades

egativos. Contribuir para a melhoria do
de atitudes politicas, orcamentarias
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4eicas por par
pedag g por parte dos governos nas esferas federais, estaduai
, uais e

municipais.
A intervengao pedagogic
arelatada nest {
e capitulo nos apr
esentou

dos fav01‘§vels para a ampliagdo dos saberes dos aprendi
no final do ciclo de alfabetizacéo, mefmo lez

assem pouca ou quase nenhuma afinidade com a leiture(lq A

UD como ferramenta pedagdgica articulada a proposta 'do

CCMG' foi possivel oportunizar aos alunos praticas de leitura e
escrita e.m contextos sociais definidos. Esta dinamica de trabalho fez
toda a diferenca nas aulas ministradas. Tornaram-se mais vivas, tudo
jsso porque foi garantido um tempo minucioso para a pesquisa,
planejamento e reunido de materiais. A intervencao pedagogica foi
determinante para O avanco da aprendizagem dos alunos, a
ampliagao dos saberes proﬁssionais da professora-colaboradora,
como também para a atuagdo da professora-pesquisadora, conforme
explicitado com maiores detalhes em Monteiro (2015).

A realizagdo da pesquisa—agéo em aulas de LP em sala de
alfabetizagao se caracterizou como um grande desafio. Por outro lado,
foi compensatorio perceber @ produﬁvidade das atividades
implementadas, que sao frutos do trabalho colaborativo entre

representantes da universidade € da escola béasica.
A professora-pesquisadora possuia conhecimentos sobre O
ensino de LP oriundos da Licenciatura €m Letras € também da
propria experiéncia profissional, contudo, 05 saberes acumulados
foram ampliados durante as aulas ministradas € © pI‘OfSESSS) de
orientacdo da pesquisa que objetivava res-pon~der: Quqzs sio as
transformagoes provocadas 15 qulas de alfabetizacio & partir

de uma
1 = ’ . . 3 ?
intervencio pedagdgica orict ada pelo CCMG .
Durante a realizag i cas foram 1O adas

50 das aul : v
‘ i (i) maior par icipaga
com o desenvolvime (i) p

nto da pesquisa, @ 5 . :
3 : . confianga pare
oral dos alunos durante a5 aulas. Eles ganharam mais confianga P
ideias; ( alunos com
as idelas;

resulta
inseridos
demonstr
partir da

expressar as propri i} maior envolwmento dos y '

. 5 o de ouvir as
as atividades propostas; € (iii) - atengao no momento . ofessorca
M roe ﬁl ) B
historias compartilhadas. Os alu i
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pesquisadora lesse mais de uma historia por dia. Demonsty
. C -

familiaridade com a leituta. o 1 i

As proprias produgoes fma‘ls dos alunos sdo exemplog dessas
transformacdes que foram surgindo com o't.rabalho desenVOIVido,
que foi bem significativo para moblll.zar sab.eres, Comg
transformacdes nas aulas, podemos apontar ainda a dlsposigao das
cadeiras na sala para melhor atender aos objetivos das atividades
propostas. Visando promover momentos de maior Interagao entre o
alunos, de forma coletiva, as cadeiras foram dispostas em semicircylo,
Se uma atividade demandava um trabalho em grupos, as cadeiras
eram reorganizadas de forma a favorecer o envolvimento o
desempenho dos alunos.

Um dos pontos mais significativos no trabalho foi 0 acesso a umg
maior diversidade de géneros textuais. Essa agao, que foi acontecendo
conforme a situagao social ia demandando, tornou as aulas mais vivas
e significativas, porque transpassou os muros da escola e fez uma
grandiosa diferenca para o enriquecimento social, cultural e
linguistico dos alunos.

Para qualquer coisa que uma pessoa deseje realizar, faz-se
necessario ter algumas condicdes minimas garantidas. Para o aluno
ampliar seu dominio sobre a escrita, é necessario que a escola garanta
algumas situacoes didaticas para viabilizar o ensino. Assim também
precisa ocorrer com a professora. Para que as aulas sejam produtivas,
Sao necessarias efetivas condicOes de trabalho, sala com quantitativo
adequado de alunos, tempo garantido para planejamento, equipe
comprometida com o trabalho e infraestrutura de qualidade. A

ausencia dessas condigdes minimas inviabiliza o processo
educacional e subutilizg 0s investimentos e

dram Maijg

m formacéo continuada, a
exemplo da oferta de mestrados profissionais para professoras.

Desejamos que este capitulo possa oportunizar um diélogo

ravel para a mobilizacio de novas pesquisas no espago escolar;

nov. - o - a5
o> _aprendlzagens € Novas estratégias pedagogicas pard
Profissionais da edyc

a ' iniciais
do EF I acao, em especial, as que atuam nos anos 1N1c
O .

favo
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