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Resumo: Neste artigo foram respondidos trés objetivos interconectados: (1) descrever o perfil
profissional polivalente construido em documentos oficiais reguladores da formag&o inicial de
pedagogas; (2) pontuar desdobramentos do referido perfil descrito para o ensino de Portu-
gués como lingua materna para criancas brasileiras; e (3) problematizar uma experiéncia de
aprendizagem remota, colaborativa e empoderadora na formacéo inicial de pedagogas como
professoras de lingua materna. Foram realizadas analises de documentos oficiais e de rela-
tos reflexivos escritos. Trata-se de uma pesquisa qualitativa situada na Linguistica Aplicada e
realizada a partir do trabalho colaborativo entre representantes dos ensinos superior e basico.
O diélogo entre as pedagogas em formacao e uma professora da escola basica, mediado pelo
formador em encontro virtual sincrono, e a escrita de relatos reflexivos sobre essa experiéncia
interinstitucional contribuiram para a compreensao da literatura linguistica e para uma articu-
lacdo sustentavel entre teoria cientifica e pratica pedagdgica, por parte dos participantes do
trabalho colaborativo.
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Abstract: In this article, three interconnected objectives were answered: (1) to describe the
versatile professional profile constructed in official documents that regulate the pre-service pe-
dagogue education; (2) to point out the developments of the aforementioned profile described
for the teaching of Portuguese as a mother tongue for Brazilian children; and (3) problematize
a collaborative and empowering remote learning experience in the pre-service pedagogue
education as mother tongue teachers. Analyzes of official documents and reflective written
reports were carried out. This is a qualitative research located in Applied Linguistics and car-
ried out from the collaborative work among representatives of higher and basic education.
The dialogue among the pre-service pedagogues and an elementary schoolteacher, mediated
by the trainer in a synchronous virtual meeting, and the writing of reflective reports about this
inter-institutional experience contributed to the understanding of linguistic literature and to a
sustainable articulation between scientific theory and pedagogical practice, by the participants
of the collaborative work.

Keywords: basic education; co-learning; mother tongue teaching.
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1 INTRODUCAO

Ainda séo escassas as producdes cientificas brasileiras sobre aulas de Portu-
gués na primeira etapa do Ensino Fundamental, especialmente nos anos subsequen-
tes (4° e 5° anos) ao ciclo de alfabetizacdo de criancas (1° e 3° ano). Esse nicho
demanda por investimento cientifico de linguistas aplicados, que sdo pesquisadores
responsaveis por relevantes contribuicbes para as aulas de lingua materna e para a
formacdo de professores desse componente curricular. Essas contribuicées, porém,
originam-se de investigacdes concentradas nas etapas finais do ensino basico.

Uma justificativa para tal escassez corresponde ao fato de grande parte dos re-
feridos pesquisadores ser egressa de licenciaturas especificas em ensino de lingua,
sob a denominacédo Curso de Letras, configurando-se em diferentes habilitacdes, con-
forme a lingua escolhida para especializagdo. A fim de atender as demandas dos anos
iniciais, faz-se necessario que linguistas aplicados invistam esforcos para pesquisar
numa etapa escolar para a qual, originalmente, ndo foram diretamente preparados.
No contexto atual, tal esfor¢o se justifica pela restrita educacao linguistica comumente
possibilitada as profissionais habilitadas para atuarem nos anos iniciais de escolariza-
¢ao, conforme problematizado neste artigo.

As professoras dos diferentes componentes curriculares dos anos iniciais, por
sua vez, sdo formadas na Licenciatura em Pedagogia®. Atualmente, possuem uma
vasta possibilidade de atuac&o profissional, resultante de um curso com uma Unica
habilitacdo ampla e reconhecido como generalista ou multidimensional. Essa prer-
rogativa possibilita as egressas a escolha de especializa¢des distintas, a exemplo
dos estudos educacionais em sentido estrito, desempenhando a fungéo de pesqui-
sadoras em educacdo, além de justificar a caracterizacao das referidas profissionais
como multifuncionais ou polivalentes (GIOVINAZZO-JUNIOR, 2017; POOLI; FER-
REIRA, 2017).

Este artigo compatrtilha resultados de um trabalho sustentavel de mediacdo na
formacdo inicial de pedagogas como professoras de Portugués. A sustentabilidade se
justifica pelo julgamento produtivo do conjunto de tarefas realizadas, o que pdde ser

1 Aflex&do do feminino é assumida como referéncia ao corpo discente do Curso de Pedagogia e as
pessoas egressas dessa licenciatura, pois as mulheres representam ampla maioria. Essa propor-
¢do se revela nos excertos documentais analisados neste artigo, com a representacdo de apenas
um estudante.
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apreendido pela articulacdo de pressupostos tedricos e aspectos da pratica pedago-
gica, tematizados em relatos reflexivos escritos pelas estudantes e, inclusive, pelo
préprio desempenho delas na elaboracdo de material didatico como produto final do
componente curricular ministrado, conforme ilustrado com os dados analisados (SIL-
VA; SANTOS; FARAH, 2016).

Assim, compreende-se que a experiéncia focalizada pode se perdurar nos esta-
gios obrigatorios da licenciatura e no trabalho das professoras na condicao de egres-
sas. Perdura-se no trabalho remoto do proprio formador, ao aprimorar a pratica pro-
fissional desenvolvida em cinco semestres letivos consecutivos. Um fator garantidor
desse aprimoramento é a prontiddo docente para analisar e refletir sobre as situacdes
educativas instauradas nas aulas ou, a posteriori, a partir do trabalho investigativo sis-
tematizado. Esse ultimo se materializou na producéo deste artigo disponibilizado para
leitura, escrito pelo referido formador, pela coordenadora do curso em evidéncia e pela
professora da escola basica colaboradora?. Concebe-se situacdo educativa na pers-
pectiva freiriana, também denominada pratica educativa. Conforme Freire (2008, p.
35),

nado ha pratica educativa sem sujeitos, sem sujeito educador e sem sujeito
educando; nao ha pratica educativa fora desse espaco-tempo que é o espa-
¢co-tempo pedagoégico; ndo h& pratica educativa fora da experiéncia de co-
nhecer o que tecnicamente chamamos de experiéncia gnosioldgica, que é a
experiéncia do processo de producado do conhecimento em si; ndo ha préatica
educativa que ndo seja politica; nao ha pratica educativa que nao esteja en-
volvida em sonhos; ndo ha pratica educativa que ndo envolva valores, proje-
tos, utopias. Nao ha pratica educativa sem ética.

O conjunto de situacdes educativas focalizadas foram desenvolvidas na modali-
dade de ensino remoto, planejado em resposta ao contexto da pandemia da Covid-19
iniciada na cidade de Wuhan, na China, no segundo semestre de 2019. Para tanto,
apresenta-se aqui uma andlise descritiva do planejamento e da implementacao de
tarefas a partir do Circuito Curricular da Educacéo Cientifica (CEC), configurado como
uma ferramenta desencadeadora do aprendizado colaborativo entre os participantes
das situacfes educativas construidas (SILVA, 2019, 2022a).

2 Conforme pontuado adiante, ndo se ignoram contribuicdes da experiéncia educativa para a pro-
fessora colaboradora. Este estudo contribui com as investigacdes realizadas no grupo de pesquisa
Praticas de Linguagem — PLES (UFT/CNPQ) e foi compartilhado como palestra para docentes da
Licenciatura em Letras, Lingua Portuguesa e Literaturas, na Semana Pedagdgica, na Universidade
do Estado da Bahia (UNEB), Campus V, Santo Antbnio de Jesus, em fevereiro de 2022.

Raido, Dourados, MS | ISSN 1984-4018 | v. 16 | n. 40 | p. 100 - 134 | ano 2022 0 ($(0) 103

BY NC SA



Universidade Federal da Grande Dourados

Este estudo possui trés principais objetivos interconectados: (1) descrever o per-
fil profissional polivalente construido em documentos oficiais reguladores da formacéo
de pedagogas; (2) pontuar desdobramentos do referido perfil descrito para o ensi-
no de lingua materna a criancas brasileiras; e (3) problematizar uma experiéncia de
aprendizagem colaborativa, na modalidade de ensino remoto para formac&o inicial de
pedagogas como professoras de Portugués. A experiéncia foi desenvolvida na forma
de trabalho colaborativo, em resposta as demandas do ensino de lingua materna.

Trata-se de uma pesquisa documental e colaborativa (OKADA; MEISTER; BAR-
ROS, 2013), pois foram investigadas diretrizes reguladoras da formacéo inicial das
profissionais da Pedagogia, (BRASIL, 1939, 1961, 1962, 1968, 1969, 1996, 1999,
2000, 2006), alem de diferentes versdes de relatos reflexivos produzidos a partir do
didlogo entre académicas, formador e professora do ensino basico, numa sessao vir-
tual integrante do ensino remoto. Para tanto, foi realizada uma analise qualitativa, ca-
racterizada pelo cruzamento analitico entre documentos de natureza diferente e pela
anélise comparativa entre textos do mesmo género.

Na analise documental, foram consideradas diferentes experiéncias profissionais
acumuladas pelo autor e autoras deste artigo, bem como referenciais teéricos sobre
(a) a formacao inicial de pedagogas (GATTI, 2009; GIOVINAZZO-JUNIOR, 2017; PO-
OLIl; FERREIRA, 2017), (b) o trabalho de mediacédo em situacdes educativas (FREI-
TAS, 2018; VIGOTSKI, 2001) e (c) a formacao e trabalho de professoras mediados
por pesquisa e tarefa colaborativa (DEMO, 2011; FREIRE, 2018; MAGALHAES, 2011;
SILVA, 2019; SILVA; CAMPOS, 2022). Dada a mobilizacéo de referenciais tedricos de
diferentes campos do conhecimento e o interesse em contribuir mais diretamente com
a formacéo na Licenciatura em Pedagogia, este estudo esta situado no campo néo
disciplinar da Linguistica Aplicada, indisciplinaridade marcada na prépria autoria do
artigo, escrito na parceria entre um linguista aplicado, uma pedagoga e uma normalis-
ta (PENNYCOOK, 2001; SILVA, 2022b).

Além desta Introdugéo, das Consideracgdes finais e das Referéncias, este artigo
€ composto por trés principais partes. Na primeira, sdo pontuadas mudancas em dire-
trizes oficiais para a formacéo de professoras dos anos iniciais, realcando desdobra-
mentos desses fatos para o ensino de lingua materna nessa etapa escolar. Na segun-
da, é descrito o contexto educativo focalizado e reconstruida a sequéncia de tarefas
formativas desenvolvidas a partir de uma ferramenta de planejamento pedagdgico.
Na terceira, sdo descritas tematicas recorrentes nos relatos reflexivos, exemplificadas
analises sustentadoras das categorias criadas e ressaltadas contribuicdes da escrita
reflexiva para formacao inicial de professoras.
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2 CONSTRUCAO PROFISSIONAL DA PEDAGOGA

A formacédo de professoras em cursos especificos foi inaugurada no Brasil no
final do século XIX com as Escolas Normais destinadas a instrucéo de profissionais
para o ensino das “primeiras letras”. Essas escolas formavam no nivel secundario de
entdo, correspondente ao que, hoje, denomina-se ensino médio técnico ou profissio-
nalizante. Com o crescimento da industrializacdo nacional, nas primeiras décadas do
século XX, instaurou-se a necessidade do aumento da escolariza¢céo dos trabalhado-
res e iniciou-se uma pequena expansao no sistema de ensino. Assim, foram necessa-
rios mais professores para atender a expansao.

Em resposta a tal demanda, na década de 1930, a partir da formacao de ba-
charéis, ja se tratando do ensino superior, acrescentou-se um ano com componentes
curriculares da area de educacao para a obtencao do titulo de licenciados em areas
especificas, formacédo denominada 3 anos + 1. Esse modelo também foi aplicado ao
Curso de Pedagogia, sendo regulamentado em 1939 (a)3. Assim, esse curso destina-
va-se a formar bacharéis especialistas em educacdo em trés anos e, complementar-
mente, a formar licenciadas para atuarem em Escolas Normais, com o acréscimo de
um ano.

A dicotomia entre bacharelado e licenciatura levava a entender que, na primeira
habilitacdo, formava-se a profissional técnica em educacéo e, na segunda, a profes-
sora responsavel por ministrar os componentes pedagogicos do Curso Normal. Com
a homologacé&o da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, Lei 4.024/1961, e
a regulamentacé&o contida no Parecer CFE 251/1962, foi mantida a dualidade bacha-
relado e licenciatura na Pedagogia (b).

Pautando-se nos principios de racionalidade e eficiéncia preconizados no Regi-
me Militar, a Lei 5.540/68 instituiu a Reforma Universitaria com profundas alteracdes
nos espacos e mecanismos de formacao no ensino superior (c). Essa legislacao es-
tabeleceu que a graduada em Pedagogia receberia o titulo de licenciada e facultou a
referida graduacao a oferta de habilitacfes — supervisao, orientacdo, administracéao e
inspecado educacional —, assim como outras especialidades necessarias ao desenvol-
vimento nacional e as peculiaridades do mercado de trabalho (LIBANEO, 2010).

3 Ao longo desta secéo, utilizamos, entre parénteses, as nove letras iniciais do alfabeto latino para
identificar mudancas nas regulamentacdes aqui focalizadas para a formacao no Curso de Pedago-
gia. Tais letras sdo retomadas na Figura 1, Diacronia das mudancas.
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Em 1969, o Parecer CFE 252, fixou normas para a organizacdo e o funciona-
mento do Curso de Pedagogia, estabelecendo a unidade entre bacharelado e licen-
ciatura, e a duracédo do curso em 4 anos (d)*. Como licenciatura, permitia a habilitacéo
para a docéncia no Curso Normal, posteriormente denominado Técnico em Magisté-
rio. Em termos legais, essa estrutura foi mantida por 27 anos, até a aprovacao da LDB
9.394, de 20 de dezembro de 1996 (e), estabelecendo novos itinerarios formativos. Os
artigos 62 e 63 desta ultima dispdem:

Art. 62 — A formacao de docentes para atuar na educacéo béasica far-se-a4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena, em universida-
des e institutos superiores de educacao, admitida como formagdo minima
para o exercicio do magistério na educacédo infantil e nas quatro primeiras
séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
Normal.

Art. 63 — Os Institutos Superiores de Educa¢ao manterao:

I. Cursos formadores de profissionais para a educagéo basica, inclusive o
curso normal superior, destinado a formacao de docentes para a educacao
infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental;

Il. Programas de formacao pedagdgica para portadores de diplomas de edu-
cacao superior que queiram se dedicar a educacéo basica;

[ll. Programas de educacdo continuada para os profissionais de educacao
dos diversos niveis. Essa lei fixa, em suas disposi¢des transitérias, prazo de
dez anos para que os sistemas de ensino facam as devidas adequagfes a
nova norma.

O Art. 62 néo limita a formacédo do especialista de educacdo como tarefa Gnica
do Curso de Pedagogia, apenas acena como uma das tarefas e cria novos espacos
para a formacdo de professores da educacdo basica, como os Institutos Superiores
de Educacéo (ISE). Esses sao incumbidos de ofertar programas e cursos, dentre os
guais o Curso Normal Superior, visando a atuacdo profissional na Educacao Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Esse foi 0 momento historico em que a professora de Lingua Portuguesa, para
0S anos escolares iniciais, péde ser preparada legalmente no ensino superior, sen-
do o referido curso o primeiro locus dessa formacao. Desde a década de 1980, po-
rém, existiam Licenciaturas em Pedagogia que, a revelia das legislacdes vigentes, ja
preparavam profissionais para a docéncia dos anos iniciais, a exemplo da pioneira

4 O curso de Pedagogia tinha a duragdo minima fixada em 2.200 horas, habilitando para atividades
de orientacéo, administracéo, supervisdo e inspec¢do, nos 1° e 2° Graus, a partir da licenciatura
plena, e de 1.200 horas para as respectivas atividades limitadas ao 1° Grau a partir da licenciatura
curta.
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Universidade Federal de Goias (UFG). Esse movimento se justificava pelo fato de a
referida licenciatura preparar as professoras para atuarem no Técnico em Magistério,
logo, “quem pode mais pode menos” (SILVA, 1999, p. 58). No entanto, lembramos
gue tal habilitacdo se restringia aos componentes pedagoégicos do curso médio, o que,
contraditoriamente, do nosso ponto de vista, incluia as metodologias dos contetdos
especificos, sendo os conteudos propriamente ditos das disciplinas escolares traba-
Ihados por egressos das licenciaturas especificas.

O Decreto 3.276/1999 dispds sobre a formacgao de professoras em nivel superior
para a educacao infantil e anos iniciais do ensino fundamental, na Licenciatura em
Normal Superior (f). Aredacao do 2° paragrafo do Art. 3, regulamentava de forma inci-
siva que “A formacdo em nivel superior de professores para a atuacao multidisciplinar,
destinada ao magistério na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamen-
tal, far-se-a, exclusivamente, em cursos normais superiores”. Em resposta a mobiliza-
¢cao de pesquisadores e entidades em defesa do Curso de Pedagogia, foi dada nova
redacao ao referido paragrafo a partir da publicacdo do Decreto 3.554/2000, com
uma troca exclusiva da forma adverbial exclusivamente por preferencialmente, o que
dificultou o fortalecimento do curso criado, resultando no seu desaparecimento por
inanicao (g).

Os referidos agentes se opunham ao que compreendiam como descaracteriza-
¢ao do Curso de Pedagogia e propunham o retorno ao quadro legal que estabeleceu a
unidade do que se compreendia como bacharelado e licenciatura. Martelli e Mancho-
pe (2004, p. 16) afirmam que o resultado dessas regulagfes € a existéncia de “dois
cursos em espacos distintos ou ndo, a mesma atribuicdo académica”. Se a graduacgéo
em Pedagogia, legalmente, garantia multiplas atua¢cdes no mercado de trabalho, ficou
insustentavel manter uma licenciatura com a docéncia na educacao infantil e anos
iniciais como Unico campo de trabalho.
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Figura 1. Diacronia das mudangas

a 1 ( (o)pualidade | ( (c)nstituichode |
(a) Criaggo das Bacharelado HabilitagSes
Licenciaturas Licenciatura Licenciatura em
. Pedagogia
Decreto Lei 1.190/1939 Lei 4.024/1961 (1% LDB)
L ) | Parecer CFE251/1962 ) |  Lei5.540/1968
e N\ [ N | -
(f) Definigdo do (e) Instituicdo dos IES e (d) Regu a_mentagao
Normal Superior Normal Superior da Unidade
Bacharelado
Decreto 3.276/1999 Lei 9.394/1996 (22 LDB) Licenciatura
L ) U )\ Parecer CFE 252/1969 )
e N\ [ . N\ N
L (h) Instituicao do foco
&) Redeflnu;ao. do na docéncia na (i) BNCC - Formagéo
Normal Superior Licenciaturail em
Decreto 3.554/2000 Pedagogia Resolugdo CNE 02/2019
Resolucdo CNE 01/2006
\ J \C J \ J

Fonte: autoria propria

Segundo Saviani (2008), desencadeou-se, a partir de 1980, um amplo movimen-
to que adotou a docéncia como principio base da formacao profissional da pedagoga.
Esse momento tomou como fundamento a ideia de que se faz necessario um projeto
em que a docéncia se constitua um elo articulador entre as pedagogas e os licencia-
dos das areas especificas de conhecimento e, por isso, poderia haver uma integracao
formativa e identitaria entre ambos.

Na esteira desse conjunto de regulamentacdes, o Conselho Nacional de Edu-
cacao instituiu, através da Resolucdo CNE/CP 1, de 15 de maio de 2006, as “Diretri-
zes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia, licenciatura”
(h), documento que se configura como mais um agente responsavel pelas “indefini-
¢Oes historicas presentes na Pedagogia”, nos termos utilizados por Giovinazzo-Junior
(2017, p. 57)°.

5 No conjunto de regulamenta¢des do Curso de Pedagogia no Brasil, foram editadas ainda duas re-
centes resolucdes: (1) 02/2015 define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial
em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagdgica para graduados e cursos
de segunda licenciatura) e para a formacgéo continuada; e (2) 02/2019 define as Diretrizes Curricu-
lares Nacionais para a Formagcéo Inicial de Professores para a Educagdo Basica e institui a Base
Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educac¢éo Basica (BNCC-Formagéo)
(). Entretanto o projeto pedagogico da Licenciatura em Pedagogia, objeto do presente estudo, ndo
foi reformulado desde sua aprovagdo em 2007, dai a justificativa para ndo nos atermos a documen-
tos legais recentes.
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O Art. 5° dessa resolucéo elenca 16 capacidades a serem desenvolvidas pelas egres-
sas da licenciatura, dentre as quais séo reproduzidas as sete primeiras:

I. Atuar com ética e compromisso com vistas a constru¢éo de uma sociedade
justa, equanime, igualitaria;

[I. Compreender, cuidar e educar criangas de zero a cinco anos, de forma a
contribuir, para o seu desenvolvimento nas dimensfes, entre outras, fisica,
psicoldgica, intelectual, social;

lll. Fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criancas do Ensino
Fundamental, assim como daqueles que nao tiveram oportunidade de esco-
larizacao na idade propria;

IV. Trabalhar, em espacos escolares e ndo escolares, na promoc¢ao da apren-
dizagem de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em
diversos niveis e modalidades do processo educativo;

V. Reconhecer e respeitar as manifestacdes e necessidades fisicas, cogni-
tivas, emocionais, afetivas dos educandos nas suas rela¢des individuais e
coletivas;

VI. Ensinar Lingua Portuguesa, Matemética, Ciéncias, Histéria, Geografia,
Artes, Educacao Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes
fases do desenvolvimento humano;

VII. Relacionar as linguagens dos meios de comunicacédo a educacdo, nos
processos didatico-pedagogicos, demonstrando dominio das tecnologias de
informacédo e comunicagéo; [...]

Este cenario descrito expressa que a formacao em Pedagogia exige, no tocante
a docéncia, conhecimentos, habilidades e competéncias para atuarem no processo
de formacéo de criancas na Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental I. A profes-
sora permanece considerada polivalente, pois devera atuar no ensino dos diferentes
componentes curriculares, além de trabalhar no planejamento e no desenvolvimento
do curriculo escolar junto ao corpo docente.

As consequéncias desse perfil profissional, na composicdo das matrizes cur-
riculares, foram tematizadas por especialistas, a exemplo de Gatti (2017), que, ao
realizar um amplo estudo a partir de dados oficiais das Licenciaturas em Pedagogia,
ofertadas no territorio brasileiro, nos primeiros anos do século XXI, constatou o perfil
generalista do curso, inclusive com uma proposta formativa precéria para o trabalho
dos conteudos especificos para os anos escolares iniciais, ainda que, nos concursos
publicos para as egressas , “acentua-se nos ultimos anos a tendéncia a aparecer [...]
exame de conteudos de Lingua Portuguesa, e, em alguns casos também, de Mate-
matica, relativos ao ensino nas primeiras séries do ensino fundamental” (p. 55). Ainda
nos termos de Gatti (2009, p. 54),

Raido, Dourados, MS | ISSN 1984-4018 | v. 16 | n. 40 | p. 100 - 134 | ano 2022 0 ($(0) 109

BY NC SA



Universidade Federal da Grande Dourados

Os conteudos das disciplinas a serem ensinadas na educacado bésica (Al-
fabetizacdo, Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias,
Educacéo Fisica) comparecem apenas esporadicamente nos cursos de for-
magéo; na grande maioria dos cursos analisados, eles sdo abordados de
forma genérica ou superficial no interior das disciplinas de metodologias e
praticas de ensino, sugerindo fragil associacdo com as praticas docentes.

Neste contexto, o ensino da lingua materna corresponde a uma das principais
demandas existentes, o que implica em um complexo processo de formacao linguisti-
ca das professoras para responder a demandas trazidas pelas criancas, muitas postas
as margens da sociedade por fatores diversos, dentre 0os quais se destacam 0s usos
de variedades linguisticas desprestigiadas, deixando-as mais vulneraveis a precon-
ceitos diversos. Dada a complexidade subjacente ao processo de alfabetizacdo das
criangas, por exemplo, Cagliari (2022, p. 31) afirma que a Licenciatura em Pedagogia
precisa “de uma grande e profunda reforma”. Dentre as proposi¢cdes apresentadas
pelo autor para se garantir uma formacéao linguistica as pedagogas, destaca que

um curso de pedagogia deveria se ater a estudar a histéria do ensino e da
aprendizagem e a ensinar contelidos de forma especifica e adequada para
que diferentes professores escolares possam ter uma formacédo especifica
e, a0 mesmo tempo, humanistica e cientifica. Assim, se um professor ira en-
sinar matematica, precisara ter uma formacao geral em mateméatica e uma
orientacdo de como usar esses conhecimentos de modo a ensinar o que se
espera da escola em que vai trabalhar. O mesmo se aplica a todas as areas
do ensino escolar. Um professor alfabetizador precisara saber como a lingua-
gem oral e a escrita funcionam e aplicar esses conhecimentos para ensinar
de modo adequado, levando em conta também como alguém, crian¢ca ou
adulto, aprende a ler e a escrever.

Além das inumeras prescri¢cdes que, historicamente, contribuiram para delimitar
o campo de atuacdo da pedagoga, é importante ressaltar que o perfil dessa profis-
sional também é construido a partir de outras atividades oficialmente ndo descritas,
mas efetivamente assumidas no cotidiano do local trabalho. Conforme afirmam Pooli
e Ferreira (2017, p. 29), “sua identidade € sempre atravessada pela angustia e pela
tensao entre aquilo que ele acha que deveria fazer como pedagogo (a sua formacao)
e aquilo que realmente faz”.

A formacao inicial representa um espaco em que a professora vivencia questoes
preliminares do exercicio profissional e, desse modo, ha de ser reconhecida como basilar
na trajetoria de aprendizados para 0 magistério, sem antecipar, criar ou pontuar deman-
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das para a formacao continuada das egressas®. Considerar esse aspecto significa, por
um lado, avancar na busca de superacao das propostas formativas centradas apenas
em guestdes instrumentais e técnicas e, por outro lado, implica na valorizacdo do imbri-
camento entre teoria e pratica como possibilidade de se efetivar a formacgéo de professo-
ras criticas e, sobretudo, criativas, conforme objetivado na experiéncia relatada adiante’.

Atualmente a discusséo sobre saberes docentes permite a compreensao de que
a experiéncia construida no cotidiano da sala de aula é uma rica fonte de saberes
praticos, resultantes de reflexfes profissionais sobre a intervencédo pedagodgica. O
professor, de forma constante, vivencia situagdes inusitadas na sala de aula e, nessas
ocasides, deve intervir e tomar as decisdes requeridas pelo contexto. Contudo, para os
professores avancarem significativamente na construcao da profissédo, no proprio apri-
moramento, a reflexdo critica avulta como condicao essencial no fazer pedagogico.

3 PERCURSO FORMATIVO NO ENSINO REMOTO

A experiéncia educativa compartilhada visou contribuir para o desenvolvimento
da autonomia das académicas, familiarizando-as com praticas de reflexdo sobre o
exercicio profissional, dentre outros objetivos pontuados adiante. Foi construida du-
rante cinco semestres letivos consecutivos, iniciando-se em 2020, na Licenciatura
em Pedagogia, ofertada no periodo noturno no Campus de Palmas, na Universidade
Federal do Tocantins (UFT). Este periodo foi marcado por um formato de docéncia
caracterizado como ensino remoto, tendo em vista a suspensao do calendario aca-
démico em 30 de marco de 2020, decorrente da pandemia da Covid-19. Assim, 0
atendimento presencial foi suspenso e os trabalhos remotos foram autorizados com a
Portaria 225/2020 (BRASIL, 2020).

6 Cagliari (2022, p. 31) explicita evidéncias da denominada “prova da faléncia do que se ensina
nos cursos de pedagogia”. Uma delas corresponde a demanda precoce pela formacao continuada
das Pedagogas. Ha uma necessidade continua “de o governo promover cursos de atualizagéo,
de aperfeicoamento e semelhantes, tendo em vista o fato de que um grande contingente de
profissionais que atuam nas escolas apresenta formacéo deficitaria para a funcdo que precisam
exercer”.

7 Sobre o distanciamento entre teorias cientificas e praticas escolares, destaca-se o resultado de
pesquisa realizada por Gatti (2009, p. 55) em ementas dos componentes curriculares da licencia-
tura focalizada: “a escola, enquanto instituicdo social e de ensino, é elemento quase ausente
nas ementas, o que leva a pensar numa formacao de carater mais abstrato e pouco integrado
ao contexto concreto onde o profissional-professor vai atuar’ (duplo realce do original).
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Em decorréncia de uma sequéncia de pareceres do Conselho Nacional de Edu-
cacdo (CNE), referente a continuidade das atividades de ensino e aprendizado em
modelos alternativos, a universidade foi autorizada a desenvolver atividades néo pre-
senciais para cursos originalmente ndo regulamentados para tal modalidade. Assim, o
Conselho Universitario (CONSUNI) aprovou a Resolugéo 28/2020 que “Disp8e acerca
das Diretrizes Gerais para o desenvolvimento das atividades académicas da UFT, En-
sino Remoto (Online) e Ensino Hibrido, durante o periodo emergencial decorrente do
coronavirus (Covid-19)”. Conforme essa resolucédo, o ensino remoto foi compreendido
como “o conjunto de atividades académicas realizadas nos componentes curriculares
dos cursos de graduacao presencial com mediacdo tecnolégica em momentos sin-
cronos e assincronos durante o periodo de isolamento social com restricdo total da
presenca fisica”.

A referida resolucédo, adequando-se ao contexto adverso descrito, instaurou a
flexibilizacao da frequéncia, dos formatos de docéncia, das avaliagdes (prazos e es-
tratégias), definindo caminhos provisoérios, poréem desafiadores para a garantia da in-
clusdo da comunidade com perfis diversos e a manutencéao da qualidade do trabalho
realizado no processo letivo nos anos de pandemia.

Neste artigo, focaliza-se o trabalho educativo em Fundamentos e Metodologia
do Ensino de Linguagem, ofertado para uma turma do 6° periodo, no segundo se-
mestre de 20218. A despeito desse enfoque, ndo se ignora a experiéncia acumulada a
partir das ofertas anteriores, no ensino remoto. Tal componente corresponde a Unica
disciplina do curso em que sao trabalhados objetos de conhecimento para o estudo
da lingua materna nos anos finais do Ensino Fundamental |I. H& outros quatro obri-
gatérios na area dos estudos da linguagem, porém com objetivos particularizados e
distantes do componente mencionado. Eis 0s outros quatro com os periodos letivos
de oferta regular, possuem carga horaria semelhante de 60h: Leitura e Producéo de
Texto (1°); Alfabetizacéo e Letramento (5°); Literatura Infantojuvenil (6°); e Lingua Bra-
sileira de Sinais — LIBRAS (8°).

A oferta do componente focalizado demanda um significativo esforco de plane-
jamento para responder as demandas de formacéo inicial da professora de Lingua

8 Eis a ementa da disciplina: “Concep¢éo de lingua e linguagem. Bases tedricas do ensino de Lingua
Portuguesa. Leitura e escola. Producé@o de texto e andlise linguistica. A avaliacdo e o “erro” em
lingua materna. Lingua Portuguesa e o trabalho com a literatura. Pesquisa e formacao do leitor e
escritor. Diretrizes e projetos em Lingua Portuguesa para os anos iniciais do Ensino Fundamental.
A biblioteca escolar” (BRASIL, 2007).
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Portuguesa, considerando os condicionantes histéricos pontuados previamente e 0
perfil discente marcado por origem humilde. S&o estudantes egressas de contextos
adversos de oferta do ensino publico, conforme observavel em alguns excertos dos
relatos reflexivos exemplificados. Assim, com carga horaria reduzida, tenta-se traba-
Ihar objetos de conhecimento, estratégias e metodologias de ensino necessarios para
o planejamento e implementacao de diferentes praticas escolares de linguagem - lei-
tura, escrita, oralidade e andlise linguistica -, observando, para tanto, literaturas cien-
tificas e recomendacdes de diretrizes curriculares oficiais (BRASIL, 2018).

O ensino remoto foi organizado a partir do ambiente virtual de aprendizagem
Google Sala de Aula. Em razao do trabalho docente e da adeséo discente, tal ambiente
funcionou como um instrumento tecnoldgico mediador do conhecimento, na perspecti-
va vigotskiana (VIGOTSKI, 2001). De acordo com Freitas (2018, p. 95), “computador e
internet ndo séo por si sos, garantias de uma inovag¢ao no processo de aprendizagem
escolar. Tudo depende da maneira como séo utilizados, da mediacéo do professor”.

Conforme ilustrado na Figura 2, o referido ambiente funcionou como um instru-
mento material e semidtico organizado em quatro diferentes se¢des, nas quais foram
disponibilizados outros instrumentos mediadores de natureza diversa. A construcéo
ocorreu de maneira colaborativa, sempre procurando responder as demandas de en-
sino emergentes. Conforme Magalhdes (2011, p. 18), compreende-se “colaboracéo
como co-pensar e agir de forma a ouvir e compreender o outro, mas também para
questionar com base em argumentos concretos”. Ainda nos termos da autora, a cons-
trucédo de confianga e a confrontacéo de ideias precisam caminhar juntas, “para desa-
fiar significados cristalizados nossos e de outros, quanto a como agir em contextos de
formac&o e de pesquisa” (MAGALHAES, 2011, p. 18).
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Figura 2. Ambiente virtual como instrumento tecnolégico de mediacao

AULAS GRAVADAS | BIBLIOTECA
@ 18 Aula (15/09/2021) @ DOCUMENTOS OFICIAIS

@ 28 Aula (21/09/2021) @ ARTIGOS e CAPITULOS CIENTIFICOS

@ 32 Aula (05/10/20217) @ s
LIVROS
@ 43 pula (19/10/2021) ... @

AVALIACOES AGENDAMENTO

Produgao Oral - Podcast (individual) 12 Agendamento de Orientagdo [E] S
Resenha Académica (individual) 20 Agendamento de Orientacio [ 4
Relato Reflexivo (individual) @ 3% Agendamento de Orientacdo =7

Unidade Didatica (dupla) 4° Agendamento de Orientagio = 4

Fonte: produzida pelos autores a partir do Google Sala de Aula

Em comparacédo as aulas presenciais convencionais, o ambiente virtual propor-
cionou ou demandou praticas e posturas diferenciadas dos participantes. Em dife-
rentes instancias, a modalidade remota obrigou os educadores a se reinventarem,
repensarem conceitos e estratégias de ensino. A disposicdo dos educadores e dos
estudantes para construir situacées formativas singulares, em resposta as demandas
emergentes, resultou no aprendizado coletivo e, consequentemente, no desenvolvi-
mento dos envolvidos. Nesse sentido, Freitas (2018, p. 93) afirma que o “desenvolvi-
mento cognitivo pode ser desencadeado ao participar de uma atividade coletiva que
Ilhe traz novas necessidades e exigéncias de novos modos de acao”.

A leitura dos textos tedricos, por exemplo, ndo era cobrada diretamente pelo do-
cente, mas as académicas eram esclarecidas de que escolher os textos e estuda-los
eram atividades imprescindiveis para participacdo nos encontros sincronos, cumpri-
mento das tarefas solicitadas e, consequentemente, para garantir o aprendizado, ou
seja, 0 aproveitamento necessario para aprovacao no componente. Conforme Okada,
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Meister e Barros (2013, p. 4), “a co-aprendizagem com base na interacéo colaborativa
visa a construcdo de uma verdadeira comunidade de co-aprendizes que conduzem ao
envolvimento dindmico e participativo para a construcao coletiva de saberes”.

1. Em Aulas Gravadas, foram disponibilizados registros em video e trocas de
mensagens escritas dos oito encontros sincronos realizados.

2. Em Biblioteca, foram criadas quatro subsec¢des com diferentes recursos dida-
ticos disponiveis para o estudo, conforme percurso individual construido. Os
recursos selecionados e disponibilizados foram documentos oficiais, artigos,
capitulos e livros especializados e videos resultantes de eventos académicos.

3. Em Avalia¢des, foram disponibilizadas orientacdes sobre as diferentes tare-
fas a serem produzidas e postadas nas proprias subsecdes. Foram comparti-
Ihadas explicacdes sobre o contetdo tematizado, a organizacao textual (com
modelos de géneros a serem produzidos) e critérios detalhados de avaliagao
com respectivas pontuagoes.

4. Em Agendamento, foram criadas subsec8es com horarios de orientacdo para
escolha pelas duplas. Nesses atendimentos, o formador participava da pro-
ducéo dos trabalhos finais, que foram unidades didaticas e planos de aula.
Para tanto, o horario convencional foi organizado em cinco momentos de 45
minutos para atendimento de cada dupla®.

Na Figura 3, foi reproduzido o circuito da educacéo cientifica (CEC), caracteriza-
do como uma ferramenta pedagodgica organizadora do trabalho colaborativo do com-
ponente curricular. Essa ferramenta garante flexibilidade na escolha e sequenciagao
de tarefas a serem desenvolvidas, contribuindo para o aprendizado discente a despei-
to da auséncia das estudantes em encontros coletivos sincronos, conforme garantido
pela resolucéo provisoéria do ensino remoto (BRASIL, 2020). O formador tem utilizado
e aperfeicoado o CEC em outros componentes da graduacéo e, até mesmo, da pos-
-graduacao stricto sensu (SILVA, 2019, 2022a).

9 As orienta¢des eram iniciadas uma hora antes do horario da aula a fim de atender um maior quan-
titativo de duplas.
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Figura 3. Circuito da Educacéao Cientifica
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Fonte: adaptado de Silva (2019, 2022a)

A escolha do produto final desencadeou diferentes tarefas. Nesse sentido, eis
0 questionamento docente, envolvendo preferencialmente a participacéo discente na
elaboracao da resposta: que tarefas podem ser sequenciadas para garantir o produto
final até o encerramento do semestre letivo? As tarefas da figura auxiliaram progressi-
vamente as estudantes na elaboracdo do produto final, que, reitera-se, foram a unida-
de didatica e o plano de aulas. A consciéncia desse produto a ser produzido imprimiu
funcionalidade as tarefas e atividades realizadas. Nesse sentido, compreende-se que
a pessoa “aprende quando apreende a razdo de ser do objeto que aprende. Entéao,
aprender € uma experiéncia de quem cria e ndo de quem ¢é teleguiado” (FREIRE,
2018, p. 388).

O estudo da literatura cientifica perpassou o trabalho desenvolvido no compo-
nente curricular, demandou autonomia das estudantes para sequenciar o proprio ro-
teiro ou cronograma de leitura, envolvendo escolhas textuais. Essa tarefa foi auxiliada
pela producao de podcasts, planejados e produzidos a partir do conteudo tematizado
em Bagno (2015). Esse produto intermediario foi postado numa subsecao dentro de
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Avaliacfes. Os audios foram escutados e discutidos num encontro coletivo sincrono,
com as participantes curiosas e entusiasmadas.

A producéo da resenha académica também auxiliou no estudo da literatura cien-
tifica, além de preparar as estudantes para a tarefa subsequente, que foi o Jantar com
Ensino. O artigo resenhado apresenta resultados de uma pesquisa interventiva numa
turma de 5° ano, informada pela abordagem da educacé&o cientifica (REIS; SILVA;
OLIVEIRA, 2020). O estudo problematiza as forcas em disputa em torno da articula-
¢cao de diferentes praticas escolares de linguagem na intervencéo pedagogica. Essas
leituras possibilitaram as académicas a mobilizacdo de conhecimentos tedricos para
analisar a exposicéao realizada pela professora colaboradora.

Ao ser convidada pelo formador, a professora aceitou compartilhar experiéncias
das proprias aulas de Lingua Portuguesa, pois estava se sentindo fragilizada com a
interrupcéo do ensino presencial na escola basica e compreendeu que a experiéncia
proposta poderia motiva-la profissionalmente, ainda que, inicialmente, tenha se sen-
tido insegura para realizar a exposicédo diante do docente responsavel pela turma,
guem admira profissionalmente desde a época de uma especializacdo parcialmente
cursada por ela, onde o formador ministrou disciplinas.

A referida profissional nasceu em uma familia pobre num municipio interiorano
no Estado de Alagoas. Precisou se autoalfabetizar pela inicial falta de acesso a escola
e pela condicdo de analfabeta da propria mée, responsavel por sete filhos. O acesso
a materiais didaticos nos primeiros anos de escolarizacéo formal, so iniciada na entéo
22 série do 1° Grau, por residir num sitio, foi bastante restrito, limitando-se ao uso de
tradicionais cartilhas por professoras com formacéo precaria'®. Continuou enfrentando
situacBes adversas nos anos mais avancados de escolarizacéo.

O Jantar com Ensino foi organizado em dois momentos. No primeiro, a professora
compartilhou um projeto pedagogico com performance e leitura de cordéis, realizadas
por criangas de uma turma de 5° ano em escola privada. A professora escolheu com-
partilhar essa experiéncia por cultivar afei¢cdo pela referida literatura, o que também se
justifica por sua origem nordestina, e ainda por querer desenvolver um trabalho sobre
preconceitos, tematica facilitada pela origem, assunto e escrita dos cordéis. Conside-
ra-se leitora da literatura brasileira pelo acesso tido a classicos literarios na juventude
e, por isso, compreende que influencia as criangas para desenvolverem igualmente o

10 Areferida série corresponde atualmente ao 3° ano do Ensino Fundamental I.
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gosto pela leitura. Afirmou ter exposto a paixao cultivada pela literatura de cordel para
as estudantes universitarias. Em um segundo momento, essas académicas expuse-
ram duvidas sobre o projeto compartilhado, instaurando um produtivo dialogo sobre o
ensino de lingua materna nos anos iniciais, sob a mediacéo do formador.

A relevancia desse encontro interinstitucional é tematizada nos relatos reflexi-
vos, atividade escrita subsequente a referida sessao virtual. No Exemplo 1, séo repro-
duzidos trés excertos ilustrativos do tipo de apreciacao discente realizada™.

Exemplo 1. Apreciagdo do Jantar com Ensino

[...] o Jantar com Ensino proporcionou hovos aprendizados, reforcando a necessidade da con-
textualizacé@o e de um ensino prazeroso, no qual 0s alunos sdo participantes ativos. (Adriana)

Suas [da professora] a¢des contribuem com o desenvolvimento dos seus alunos, bem como se
expandem aos formandos em pedagogia por meio de encontros como este que tivemos. (Kelly)

Esse jantar foi um complemento que expandiu minha visdo nesse processo que estou aprendendo
sobre a importancia da literatura como uma ferramenta na forma¢éo do conhecimento cultural e
desenvolvimento social das criancas e também dos adultos. (Wanda)

Fonte: arquivo do formador

Para os relatos reflexivos, as estudantes foram orientadas a selecionarem e re-
latarem aspectos que julgaram relevantes na exposicéo da professora colaboradora.
Problematizaram os referidos aspectos, posicionando-se criticamente e consideran-
do a literatura cientifica trabalhada e experiéncias pessoais, a exemplo de situacoes
antigas como estudantes nos anos iniciais ou atuais como professoras nesse nivel
de escolarizacdo. No curso, ha académicas que participam de programas educativos
oficiais!? e atuam como estagiarias em escolas, como professoras ou auxiliares de
ensino por terem cursado uma primeira licenciatura ou o Técnico em Magistério.

A reescrita dos relatos reflexivos foi motivada por equivocos linguisticos (“Rever
concordancia. Quem € o sujeito desse verbo?”; “Observe que esse paragrafo s6 tem
um periodo. Evitar periodos longos.”), assim como realizado com as demais tarefas
escritas; por auséncia de informacdo com prejuizo para compreensao textual e para

11 Foram utilizados pseuddnimos para identificar a autoria dos excertos exemplificados.
12 No periodo focalizado, os existentes na licenciatura séo: Programa Institucional de Iniciacdo a Do-
céncia (PIBID), Programa de Educacédo Tutorial (PET) e Residéncia Pedagdgica (RP).
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proporcionar analises consistentes do conteildo compartilhado na sesséo (“E por que
havia essa preocupacao por parte da pedagoga?”’®; “Quais foram as praticas escola-
res de linguagem desenvolvidas a partir do projeto pedagogico relatado?”); e por ade-
guacdes composicionais necessarias em funcao das caracteristicas do proprio género
(“Citacdes com mais de trés linhas ndo podem ser realizadas dentro de paragrafos.”;
“qualquer texto precisa ser claro o bastante para ser compreendido por qualquer pes-
soa, independentemente de ter participado ou ndo do nosso encontro”)*.

Ainda sobre esse ultimo caso, houve intervencdes solicitando que as estudantes
articulassem os fatos relatados a diretriz curricular e a literatura cientifica recomenda-
das e trabalhadas, diferentemente de situacbes em que nao so tais literaturas foram
consideradas, mas outras leituras foram mobilizadas. Outra intervencao recorrente foi
justificada pela auséncia de reflexdo na escrita, quando o texto se configurou exclusi-
vamente num relato, sem marcas explicitas do ponto de vista das estudantes.

As sessdes de orientagdo ocorreram em diferentes momentos, ainda que as ul-
timas semanas do semestre letivo tenham demandado a justaposi¢ao de alguns des-
ses encontros, incluindo atendimento de duplas com demandas especiais, a exem-
plo da dificuldade recorrente na elaboracéo de atividades de analise linguistica, pois
as estudantes tendem a compartilhar representacées do ensino gramatical na pers-
pectiva da tradicdo escolar (SILVA, 2011; 2020; SILVEIRA, SILVA; REIS, 2019). Fre-
guentemente, demonstram inseguranca para lidar com nomenclaturas gramaticais,
muitas desconhecem conceitos simples, que tradicionalmente se configuram como
conteddos disciplinares ja nos anos iniciais, ainda sendo revisitados nos niveis esco-
lares subsequentes em escolas brasileiras.

Cada dupla foi desafiada a selecionar uma classe morfolégica para elaborar ati-
vidades de andlise linguistica, sem se utilizar de metalinguagens. Ou seja, as duplas
precisaram desenvolver atividades epilinguisticas (FRANCHI, 1987; SILVA, 2011), ca-
racterizadas como situacdes do cotidiano (e também de estudo da gramética) em
que as pessoas (os estudantes) refletem sobre usos gramaticais sem se utilizar da
metalinguagem. Nesse sentido, ha um esfor¢co para que o funcionamento de meca-
nismos gramaticais seja construido com ou depreendido pelos estudantes, exploran-
do diferentes efeitos de sentido. Dessa forma, evitam-se 0s exercicios escolares de

13 A professora colaboradora é normalista, pois € licenciada em Normal Superior, mas prefere ser
nomeada como pedagoga.

14 O encaminhamento da reescrita foi realizado com o auxilio da ferramenta de revisao do Word, per-
tencente ao sistema operacional Windows.
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identificacdo, classificacdo e conceituacdo de categorias gramaticais, caracterizados
como atividades metalinguisticas.

No Exemplo 2, ilustra-se a verséao final de questdes elaboradas para trabalhar
algumas funcionalidades das formas verbais. Foram reproduzidas de uma unidade
didatica elaborada para turmas do 5° ano. O material tematizou a troca de correspon-
déncias, sendo as atividades contextualizadas a partir da leitura do livro O carteiro
chegou, de Janet & Allan Ahlberg, publicado pela Companhia das Letrinhas (2007).
Neste artigo nao se optou por exemplificar as versdes preliminares porque se alinham
aos conhecidos exercicios gramaticais caracteristicos da tradicéo escolar, cuja énfase
recai sobre as praticas metalinguisticas comentadas no paragrafo anterior.

A primeira questao do Exemplo 2 foi elaborada a partir de uma das cartas pes-
soais disponibilizadas no livro selecionado. Utiliza-se o vocébulo “palavra” para fazer
referéncia as formas verbais, evitando-se o uso de metalinguagem no trabalho dire-
cionado a criangas. Ao propor que as criangas analisem diferentes sentidos expressos
pelos verbos selecionados do texto (“pensar”, “agir”, “dizer” e “descrever”), objetiva-se
construir um conceito mais amplo da referida classe morfolégica, quando comparado
a conhecida definicdo reproduzida em livros didaticos e gramaticas normativas e, por
vezes, repetida por alunos sem uma compreensao sustentavel: “verbo é uma palavra
gue exprime acéo, estado, fato ou fendbmeno” (CEGALLA, 2010, p. 194). Essa ques-
tao foi influenciada por uma releitura das categorias de “processo” (“mental”, “mate-
rial”, “verbal” e “relacional”), descritas na gramatica sistémico-funcional (HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 2014). Essa releitura foi realizada no ambito do projeto de pesquisa
coordenado pelo formador: ConGraEduC - Conscientizacdo Gramatical pela Educa-
¢ao Cientifica®®.

15 Para maiores detalhes, acessar: www.wagnerodriguesilva.com.br/labgram.
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Exemplo 2. Atividade de analise linguistica

b) Pinte as palavras que indiquem pensar, dizer, agir e descrever de acordo com
as cores que estao na legenda.

Legendas:

Palavras do pensar: Azul

Palavras do dizer: Verde

Palavras do agir: Laranja

Palavras do descrever: Rosa

Sentir Dizer Gostar Comer

Consertar Fazer Ficar Entrar

O carteiro chegou | A falsa vové... leu Cinderela abriu O carteiro comeu
a um lindo castelo. a carta. sem demora o doce.
livro.

a) O que todas as frases tém em comum?

As frases séo partes da historia do livro e mostram algumas cenas de agdes dos
personagens.

b) No primeiro e ultimo quadrinho, tém duas palavras que indicam as acdes do
carteiro. Quais s&o elas?

No 1° quadrinho o carteiro chegou e no 4° o carteiro comeu.

c) As frases dos quadrinhos falam de algo que aconteceu, esta acontecendo ou vai
acontecer? Explique.

As frases falam de algo que ja aconteceu, porque as palavras chegou, leu, abriu,

comeu indicam uma acgé&o que ja foi feita, ou seja, do passado.
Fonte: arquivo do formador

Ainda no Exemplo 2, as questdes subsequentes também foram elaboradas para
as criancas analisarem, refletirem e construirem uma compreensao sobre os verbos.
Aqui destaca-se a ultima questao por trabalhar o conceito de tempo verbal - presente,
passado e futuro. A metalinguagem continua sendo evitada e objetiva-se desenvolver
a capacidade analitica e interpretativa das criangas. O livro literario continua contextu-
alizando a atividade criada. Desta vez, foram utilizadas frases com pequenos ajustes,
originarias da referida obra.
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As unidades didéticas foram elaboradas em conformidade com habilidades se-
lecionadas da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018). Essas habilidades
sdo atreladas as praticas escolares de linguagem, responsaveis pela organizacdo em
secdes do material produzido. As unidades didaticas foram entregues em duas ver-
sbes: do aluno e da professora. A principal diferenca € que essa Ultima traz sugestdes
de respostas para as atividades, além de comentarios para auxiliar a professora com
0 uso do material, conforme ilustrado no Exemplo 2.

Ao concluirem esse produto, as estudantes foram orientadas a elaborar um pla-
no de aulas em que as atividades produzidas fossem organizadas com estratégias
didaticas e tempos definidos. Em outros termos, é chegado o momento de as duplas
sistematizarem as situacdes educativas que pretendem instaurar. Finalmente, os ul-
timos encontros coletivos foram reservados para o compartilhamento dos materiais
produzidos pelas respectivas duplas. De forma reciproca, elas puderam comentar,
tirar davidas ou sugerir ajustes nos materiais didaticos. Assim, a versao final so foi
entregue ao formador posteriormente, apds os ajustes finais sugeridos?®.

4 CONSTRUCAO PROFISSIONAL PELA ESCRITA
REFLEXIVA

A anadlise dos relatos reflexivos resultou na producédo das categorias mostradas
na Figura 4, as quais identificam as tematizagbes recorrentes na escrita discente. Tais
categorias sao descritas junto as explicacdes dos excertos reproduzidos adiante. Nos
exemplos, o sublinhado continuo realca a tematica focalizada, ao passo que o ponti-
lhado destaca marcas explicitas do registro reflexivo. Alguns ajustes linguisticos foram
realizados nos excertos, pois nao implicam em prejuizo para este estudo. Assim, evi-
ta-se qualquer exposicao indesejada das estudantes.

16 Tais materiais didaticos foram arquivados no Google Sala de aula, mas o formador pretende com-
partilhar, com a autorizacao das estudantes, uma selecédo desses materiais em sua prépria pagina
da web, atualmente em constru¢éo: www.wagnerodriguesilva.com.br.
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Figura 4. Dinamicas Reflexivas

1.1. Semelhante & Compartilhada
— 1. Rememoracio da pela Professora
Prépria Histdria de Vida
1.2. Diferente da Compartilhada
pela Professora

— 2. Rememoracéo da ——  2.1. Diferente da Utilizada
Propria Pratica Escolar pela Professora

— 3. Sintese de Saberes
Compartilhados pela professora

— 4. Sintese de Saberes Tedricos
da Propria Disciplina

— 5. Prospeccéao de Praticas
com Saberes Construidos

Fonte: autoria propria

A rememoracao da prépria historia de vida, semelhante a compartilhada pela
professora colaboradora, € ilustrada no Exemplo 3. Conforme informado na secéo
anterior, a referida profissional teve um acesso tardio a educacéo formal e enfrentou
um ensino precario no processo de escolarizacao.

Exemplo 3. Tipo 1.1

[...] a professora falou um pouco de sua vida até chegar a ser professora, das dificuldades que en-
frentou para alfabetizar-se. Eu me identifiquei bastante com sua histéria, pois embora néo tenha
sido autodidata como a educadora, vim de um sistema de educacdo basica muito precario. Na
escola em que eu estudei, na segunda fase do fundamental e no primeiro ano do ensino médio,
havia uma falta frequente de professores, a escola tinha uma estrutura fisica péssima, com salas
com muitas goteiras, com muitas carteiras quebradas, ndo havia hiblioteca e o lanche era distri-
buido apenas algumas vezes por semana. (Carina)

Fonte: arquivo do formador

A estudante afirma ter usufruido igualmente de um sistema educacional precério
no Ensino Fundamental Il e no Ensino Médio (“havia uma falta frequente de professo-
res, a escola tinha uma estrutura fisica péssima, com salas com muitas goteiras, com
muitas carteiras quebradas, ndo havia biblioteca e o lanche era distribuido apenas
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algumas vezes”). O contexto escolar descrito por Carina também foi experienciado
por outras estudantes, ou seja, revela o perfil de inGmeras professoras em formacgéao
inicial. Ao proporcionar tal retrospecto, um propdsito consistiu em conscientiza-las da
responsabilidade futura no exercicio do magistério, evitando reproduzirem semelhan-
tes vivéncias adversas com outras criancas. Essa conscientizacdo também objetivava
desperta-las para o presente, intensificando o comprometimento delas com a propria
formacdo na licenciatura. Essa atitude se fez ainda mais necessaria no ensino remo-
to, compreendido por alguns estudantes como uma normatizacao para facilidades no
cumprimento dos créditos disciplinares (SILVA; CAMPOS, 2022).

A rememoracao da propria historia de vida, diferente da compartilhada pela pro-
fessora, € ilustrada no Exemplo 4. Claudia vivenciou um processo de alfabetizac&o
fortalecido por interacdes em familia. Isso pode ser considerado um privilégio, pois,
frequentemente, os adultos trabalham e ndo conseguem auxiliar suas criangas com
as atividades escolares. Outras criangas sao criadas por pessoas analfabetas e com-
partilham historias semelhantes a da professora colaboradora.

Exemplo 4. Tipo 1.2

Com as falas da professora sobre como se alfabetizou, lembrej-me da minha alfabetizacdo, na
escola e em casa. Nao fiz a educacéo infantil, mas tive a oportunidade de ingressar no ensino
fundamental e comecar a aprender a ler e escrever. Em casa, meus pais contavam historinhas
para mim, isso despertou em mim o interesse em ler livros de histérias, fazendo com que eu me

apaixonasse por boas histérias. (Claudia)

Fonte: arquivo do formador

Claudia rememora a prépria vivéncia de escuta de histérias contadas pelos pais,
pratica a que a estudante atribui o desenvolvimento do préprio interesse pela leitura
("meus pais contavam historinhas para mim, isso despertou em mim o interesse em
ler livros de historias, fazendo com que eu me apaixonasse por boas historias”). As
pedagogas desenvolvem atribuicdo semelhante desde o trabalho realizado em cre-
ches, tornando a oralizacéo da leitura, dentre outros eventos de letramento, ainda
mais necessarios no cuidado das criangas originarias de lares com letramento restrito.
Esses eventos sdo compreendidos como “atividades particulares em que a escrita
desempenha um papel; eles podem ser atividades regulares e repetidas” (BARTON,
1994, p. 37).

Raido, Dourados, MS | ISSN 1984-4018 | v. 16 | n. 40 | p. 100 - 134 | ano 2022 0 ($(0) 124

BY NC SA



Universidade Federal da Grande Dourados

A rememorac¢ao da propria pratica escolar, diferente da utilizada pela professo-
ra, e a prospeccédo de praticas com saberes construidos sao ilustradas no Exemplo
5. Lucio rememora uma experiéncia improdutiva no ensino de gramatica na escola
(“meu aprendizado da gramatica normativa que foi fragmentado e traumatico”), o que
foi motivado pela lembranca de que o projeto pedagdgico compartilhado também foi
planejado para se contrapor ao trabalho com a literatura a pretexto do ensino de gra-
matica, conforme revela o Exemplo 6.

Exemplo 5. Tipos 2.1 e 5

Para que serve a gramatica entdo? Ao mey ver, o problema ndo esta na gramatica normativa, mas
na falta de conexdo entre a gramatica, a escrita e a realidade do estudante. A exemplo disso, foi
0 meu, aprendizadg da gramatica normativa que foi fragmentado e traumatico, pois, ao colocar a
virgula com a intenc&o de indicar uma pausa como havia aprendido com a professora, ela riscou
as muitas virgulas presentes no texto, mas ndo explicou o motivo de ter riscado as virgulas e ndo
solicitou a reescrita da redacao. (Lucio)

Fonte: arquivo do formador

Em outro momento do relato, Lucio caracteriza a propria escrita como “deficiente
e cadtica” e relaciona esse diagnostico a aulas na educacéo basica, exemplificando o
ensino ineficiente do emprego da virgula, considerando as pausas na leitura como re-
feréncia para os usos do referido sinal de pontuacao (“pois, ao colocar a virgula com a
intencao de indicar uma pausa como havia aprendido com a professora, ela riscou as
muitas virgulas presentes no texto”). Nessas aulas, foram ignorados os importantes
condicionantes sintaticos, conforme o estudante aprendeu no componente curricular
da licenciatura, focalizados a partir das atividades de reescrita.

E comum estudantes comentarem que foram ensinadas a utilizar virgulas quando
precisassem fazer pausas para respirar. Na universidade, compreendem que se faz
necessario se conscientizar sobre os fendmenos linguisticos para, algumas vezes,
desaprender antigas e improdutivas licbes, evitando a reproducéo futura destas ulti-
mas nas escolas.

No Exemplo 5, a rememoracéo foi acompanhada pelo conhecimento construido
na licenciatura, pois o estudante menciona como a professora deveria proceder (“o
problema ndo esta na gramética normativa, mas na falta de conexao entre a graméti-
ca, a escrita e a realidade do estudante”; “ndo explicou o motivo de ter riscado as vir-
gulas e nao solicitou a reescrita da redacao”). Essas atividades compdem o repertorio
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de saberes acumulados e acionaveis por Lucio no planejamento de futuras praticas
pedagogicas, quando estiver na regéncia de aulas de Lingua Portuguesa.

A sintese de saberes compartilhados pela professora é ilustrada no Exemplo 6.
Kelly reproduz o posicionamento contrario da professora a respeito dos usos restritos
de textos literarios para o ensino de gramatica, conforme encontrado em livros dida-
ticos (“utilizados para o ensino da gramatica”). Essa critica compartilhada pela convi-
dada é recorrente em trabalhos especializados da Linguistica Aplicada (SIGILIANO;
SILVA, 2017; SILVA; ANDRADE; BATISTA-SANTOS, 2021).

Exemplo 6. Tipo 3

A educadora relata que muitos livros didaticos trazem textos literarios, a exemplo de cordéis, po-
esias, poemas, dentre outros que sao utilizados para o ensino da gramatica; porém o ensino se
limita a apenas um género escolhido inicialmente. E a literatura pode ser um suporte para o ensino
da gramética, contudo, ela ndo se limita a isso. Sua principal funcéo esta no despertar de encanta-
mento, emoc¢do e paixao nas pessoas que leem ou assistem apresentacdes de cordelistas. (Kelly)

Fonte: arquivo do formador

Além de reproduzir tal critica, Kelly esclarece as principais funcdes idealizadas
para 0s usos da literatura na escola, ainda conforme relatado pela professora (“a
literatura pode ser um suporte para o ensino da gramatica, contudo, ela néo se limi-
ta a isso. Sua principal funcdo esta no despertar de encantamento, emocéao e pai-
xao”). Normalmente, as sinteses de aspectos selecionados da exposi¢cdo compdem
a segunda parte da estrutura esquematica do relato reflexivo. S&o antecedidas pela
contextualizacdo da situacéo educativa tematizada e seguidas pelas impressdes das
estudantes sobre os fatos selecionados e relatados.

Finalmente, a sintese de saberes tedricos da prépria disciplina e, mais uma vez,
a prospeccao de praticas com saberes construidos sao ilustrados no Exemplo 7. Lucio
menciona o conhecimento adquirido sobre variacao linguistica a partir do trabalho pe-
dagogico em torno de Bagno (2015), obra estudada e discutida na tarefa de producéo
individual e escuta coletiva dos podcasts (“a Lingua é viva, possui varia¢des regionais
e estd em constante transformacéo, j& a Gramatica Normativa € um poc¢o, pois as
transformacdes ocorrem de forma lenta”).
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Exemplo 7. Tipos 4 e 5

Aleitura de artigos e o livro Preconceito Linguistico, na disciplina de Fundamentos e Metodologia
do Ensino de Linguagem, contribuiram para minha compreenséo sobre a Lingua, pois, aprendi
com Marcos Bagno (1999) que a Lingua é viva, possui variacdes regionais e esta em constante
transformacéo, ja a Gramatica Normativa € um poco, pois as transformacfes ocorrem de forma
lenta. Alem disso, € importante que os professores, nas aulas de Lingua Portuguesa, facam a co-

nexao entre a Gramatica Normativa presente na escola com o contexto social em que o estudante
esta inserido. Dessa maneira, a Gramatica Normativa nao se limita a escola. (Lucio)

Fonte: arquivo do formador

Os saberes sintetizados contribuiram para Llcio reiterar a necessidade de os
professores trabalharem a gramatica normativa de forma sustentavel na escola. A
mobilizacdo da literatura linguistica pelo estudante revela ainda que a abordagem
gramatical mencionada ndo pode ser utilizada como referencial exclusivo, dada a
complexidade constitutiva da proépria lingua e das demandas do ensino, a exemplo
do reconhecimento e da valorizacdo dos usos linguisticos dos estudantes e nas co-
munidades a que eles pertencem.

Em sintese, conforme destacado por Cagliari (2022), o conhecimento linguistico
€ imprescindivel para que as professoras facam intervengdes produtivas na oralidade
e na escrita dos discentes, garantindo a educacao linguistica das criancas, de modo
gue sejam formadas falantes, leitoras e escritoras competentes e respeitosas. Nos
termos do autor, “somente uma interpretacdo linguistica correta consegue ensinar
cientificamente como a fala e a escrita funcionam e como entender todo o processo de
alfabetizacdo com toda a sua enorme complexidade e seus problemas e dificuldades”
(CAGLIARI, 2022, p. 26).

CONSIDERACOES FINAIS

Os documentos legais investigados mostraram mudancas constantes e impre-
cisas na regulamentacédo da formacéo das pedagogas, reconhecidas principalmente
pelo acumulo das fungdes de supervisdo, orientacdo, administracdo, inspecao edu-
cacional e docéncia polivalente. Ora eram profissionais com habilitagcdes distintas
ofertadas no mesmo curso, ora eram profissionais egressas de cursos distintos em
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disputa ou, até mesmo, egressas compartilhando multiplas habilitacdes. Ou seja, fo-
ram regulamentadas habilitagcdes sobrepostas ou excludentes, e 0s ajustes giraram
em torno do bacharelado e da licenciatura, ainda que, por vezes, resultantes de ofer-
tas de cursos diferentes.

O estudo evidenciou a necessidade de reconstrucdo do Curso de Pedagogia,
marcado pela fragmentacéo e distanciamento da realidade escolar, o que pode ser
agravado pela origem humilde e formacéo basica adversa de ingressantes na licen-
ciatura. A reconstrucao deve se pautar em eixos formativos que aproximem as acadé-
micas do espaco escolar. Os eixos devem ser construidos de forma coletiva com os
docentes das areas especificas e estabelecendo saberes especificos das respectivas
areas de atuacéao.

A docéncia como eixo significa, primordialmente, compreender aspectos técni-
cos e pedagogicos dos diferentes componentes curriculares, acompanhar as dinami-
cas cientificas dessas areas, conforme demandas das vivéncias escolares. Contudo
se ressalta a necessidade do aprofundamento do conhecimento de diferentes teorias
pedagdgicas, durante a formacdo inicial, sobretudo por se tratar de um curso com ha-
bilitagéo para o trabalho educacional com criancas e adolescentes.

O perfil de professora polivalente dos anos escolares iniciais se manteve inalte-
rado, mesmo que garantido em instancias formativas distintas: Curso Normal, Técni-
co em Magistério, Licenciatura em Pedagogia e Normal Superior. 1sso significa que
o trabalho pedagdgico realizado nos diferentes componentes curriculares do Ensino
Fundamental | ainda ndo recebeu a atencédo merecida por parte dos especialistas em
educacédo e demais agentes publicos. Nessa etapa escolar, € imprescindivel que as
professoras de lingua materna tenham uma formacéo linguistica e literaria primorosa
para desempenharem a docéncia com maestria. Essa demanda parece reconheci-
da por instituicbes gestoras, haja vista a énfase dada aos objetos de conhecimento
atrelados a Lingua Portuguesa em concursos publicos para professoras, conforme
mostrado por Gatti (2009).

Dentre as tarefas da experiéncia formativa relatada, destaca-se que o dialogo in-
terinstitucional e as atividades de (re)escrita, em especial a producéo do registro refle-
xivo, contribuiram para a compreensao da literatura especializada trabalhada, e para
a formacao linguistica das futuras pedagogas. Ainda favoreceram a articulagéo entre
teorias cientificas e praticas pedagodgicas, o que se evidenciou nos préprios relatos re-
flexivos e no material didatico produzido como produto final do componente curricular.
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A experiéncia de ensino descrita foi realizada sob a media¢édo de um especialista
em ensino e formacao de professores de lingua materna. Essa formacéao foi garantida
no campo indisciplinar da Linguistica Aplicada, caracterizado pela ousadia no enfreta-
mento de problemas sociais envolvendo a lingua(gem) e pelo fluxo dialégico sempre
passivel de renovacao a partir da aproximacéao de diferentes ciéncias, dinamica moti-
vada por demandas dos objetos de pesquisa.

Finalmente, os desafios do ensino remoto proporcionaram inovac¢des na docén-
cia universitaria, apesar da exclusao sofrida por estudantes, especialmente as perten-
centes a grupos minoritarios, a exemplo das académicas indigenas, com acesso pre-
cario a recursos digitais e a servi¢cos de internet, seja pelo baixo poder aquisitivo das
comunidades, seja pela inércia dos agentes governamentais. Os saberes produzidos
podem ser incorporados ao ensino presencial, na medida em que o periodo critico da
pandemia for superado, e contribuir para a renovacgao do curso focalizado.
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